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2. Charakteristika školy 
Mateřská škola POHÁDKA Zbůch, okres Plzeň-sever, příspěvková organizace, je mateřská škola 
s celodenním provozem. Poskytuje předškolní vzdělávání dětem zpravidla od 3 let do zahájení 
povinné školní docházky. Součástí vzdělávání jsou také děti v posledním roce před zahájením 
povinné školní docházky, pro které je předškolní vzdělávání povinné. 

Mateřská škola se nachází v centru obce Zbůch. Výhodou její polohy je dobrá dostupnost pro 
rodiny a zároveň blízkost přírodního prostředí. V okolí školy se nacházejí louky, pole, park, rybník, 
lesopark i les. Tyto lokality škola intenzivně využívá jako přirozenou učebnu při vycházkách, 
pobytu venku, pozorování přírody, pohybových aktivitách a dalších vzdělávacích činnostech. 

Mateřská škola disponuje dvěma přízemními a bezbariérovými novostavbami. Budova 1 byla 
otevřena v březnu 2025, budova 2 je otevřena od září 2026. Budovy jsou pojaty jako ekologické 
novostavby se šetrnými prvky provozu, například přírodní/zelenou střechou, solárními panely  
a rekuperačními jednotkami.  

V budově 1 jsou umístěny čtyři třídy: Koťata, Včelky, Veverky a Žabky. Všechny tyto třídy jsou 
věkově heterogenní a každá má kapacitu 25 dětí. Heterogenní uspořádání tříd podporuje přirozené 
soužití dětí různého věku, vzájemnou pomoc, spolupráci, ohleduplnost a učení nápodobou. 

V budově 2 jsou dvě třídy: Broučci a Méďové. Třída Méďové je věkově heterogenní a má kapacitu 
25 dětí. Třída Broučci je kapacitně i organizačně specifická. Má kapacitu 15 dětí a je určena 
především nejmladším dětem. Specifikem této třídy je jedna univerzální místnost, která slouží 
současně jako třída, herna i prostor pro odpočinek dětí. 

Provoz a uspořádání jednotlivých tříd vychází z prostorových možností obou budov, věkového 
složení dětí a aktuálních organizačních podmínek školy. Vnitřní prostory školy jsou vybavovány 
tak, aby odpovídaly potřebám dětí předškolního věku a umožňovaly střídání spontánních, 
řízených i nepřímo řízených činností, hry, tvoření, pohybu, odpočinku a individuální práce s dětmi. 

Vnitřní prostory školy jsou vybaveny hračkami, knihami, didaktickými pomůckami, výtvarným, 
pracovním, přírodním a dalším materiálem odpovídajícím potřebám dětí předškolního věku. 
Vybavení je průběžně doplňováno a obměňováno podle potřeb dětí, vzdělávacích záměrů  
a možností školy. 

Mateřskou školu obklopuje nadstandardně velká přírodní zahrada. Je všestranně a různorodě 
vybavena a tvoří významnou součást vzdělávacího prostředí školy. Součástí zahrady je venkovní 
učebna se skladem hraček, herní prvky, pískoviště, vyvýšené záhony k pěstování a sud na 
zadržování dešťové vody. Zahrada poskytuje dětem prostor pro pohyb, volnou hru, pěstitelské 
činnosti, pozorování přírody, tvoření, odpočinek i společné aktivity tříd. Součástí venkovního 
zázemí je také nově vybudované dopravní hřiště, které rozšiřuje možnosti pohybových činností 
a praktického seznamování dětí se základními pravidly bezpečného chování v dopravním 
prostředí. 

Mateřská škola využívá své vnitřní i venkovní prostory a blízké okolí obce tak, aby dětem nabízela 
rozmanité podněty pro každodenní činnosti, pohyb, poznávání, hru a přirozený kontakt s okolním 
světem. 
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3. Pedagogický tým školy 

3.1 Složení týmu školy 
Tým mateřské školy tvoří ředitelka školy, zástupkyně ředitelky, učitelky, podle aktuálních potřeb 
asistenti pedagoga a provozní zaměstnanci. Ve škole pracuje adekvátní počet pracovníků, který 
se může dle potřeb měnit. 

Pedagogický tým společně vytváří bezpečné, podnětné a respektující prostředí pro vzdělávání 
dětí. Podílí se na plánování, realizaci a vyhodnocování vzdělávacího procesu, sleduje individuální 
potřeby dětí a hledá vhodné způsoby jejich podpory. Důležitou součástí práce týmu je vzájemná 
spolupráce, otevřená komunikace, sdílení zkušeností a jednotný přístup k dětem i zákonným 
zástupcům. 

Ředitelka školy je lídrem pedagogického týmu. Vytváří podmínky pro kvalitní předškolní 
vzdělávání, koordinuje činnost pedagogických pracovníků, podporuje týmovou spolupráci, 
profesní rozvoj zaměstnanců a odpovídá za koncepční směřování školy. 

Učitelka je průvodcem dítěte na jeho cestě poznávání. Respektuje individuální potřeby, 
možnosti, zájmy a tempo dítěte. Využívá pedagogickou diagnostiku, plánuje vzdělávací nabídku, 
podporuje samostatnost, tvořivost, komunikaci, spolupráci a všestranný rozvoj dítěte. Vzhledem 
k poloze mateřské školy učitelky využívají také blízkost přírody jako přirozené vzdělávací prostředí. 

Asistent pedagoga je partnerem učitelky a členem pedagogického týmu. Ve spolupráci  
s učitelkou podporuje děti při vzdělávání, pomáhá vytvářet podmínky pro jejich zapojení do 
činností a přispívá k bezpečnému a pozitivnímu klimatu ve třídě. Při své práci postupuje v souladu 
s potřebami dětí, pokyny učitelky a případnými doporučeními školského poradenského zařízení. 

Pedagogický tým usiluje o profesní kulturu založenou na respektu, důvěře, spolupráci, 
odpovědnosti a loajalitě ke škole. Součástí této kultury je respektující komunikace s dětmi, 
zákonnými zástupci i kolegy, citlivé zacházení s informacemi o dětech a rodinách a věcné řešení 
podnětů nebo obtížných situací. Mateřská škola má zpracovaný Kodex pedagogického 
pracovníka, který vymezuje základní principy profesního jednání, komunikace, spolupráce  
a odpovědnosti pedagogických pracovníků. 

Provozní zaměstnanci jsou neoddělitelnou součástí celého týmu mateřské školy a vytvářejí 
nezbytné zázemí pro její plynulý chod. Zajišťují bezpečné, čisté a podnětné prostředí, správnou 
hygienu a pečují o estetické stolování i výdej dovážené stravy. Svým vstřícným a laskavým 
přístupem se přirozeně podílejí na vytváření příjemné atmosféry, pocitu bezpečí a rozvoji 
základních sebeobslužných a společenských návyků dětí. 

 

3.2 Profesní rozvoj pedagogických pracovníků 
Pedagogičtí pracovníci se průběžně vzdělávají v souladu s potřebami školy, aktuálními požadavky 
předškolního vzdělávání a potřebami dětí. Mateřská škola má všeobecné zaměření a usiluje  
o všestranný rozvoj dítěte. Profesní rozvoj pedagogů je proto zaměřen zejména na pedagogickou 
diagnostiku, individualizaci vzdělávání, práci s heterogenní třídou, podporu komunikace, 
sociálních dovedností, tvořivosti, pohybu, předčtenářských a předmatematických dovedností  
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a na využívání prožitkového a situačního učení. S ohledem na podmínky školy se pedagogové dále 
zaměřují na smysluplné využívání přírody jako přirozeného vzdělávacího prostředí. 

 

4. Podmínky vzdělávání 

4.1 Psychosociální podmínky 
Mateřská škola vytváří bezpečné, klidné, podnětné a respektující prostředí, ve kterém se každé 
dítě může cítit přijímané, jisté a důležité. V souladu s vizí školy vnímáme mateřskou školu jako 
otevřený prostor pro děti, rodiče i zaměstnance, kde dítě může být samo sebou, objevovat svět, 
získávat nové zkušenosti a prožívat svůj vlastní příběh. 

Psychosociální podmínky školy podporují psychickou pohodu dětí, jejich zdravý osobnostní  
a sociální rozvoj, samostatnost, důvěru ve vlastní schopnosti a pozitivní vztah k sobě, druhým 
lidem i okolnímu světu. 

Pedagogové přistupují k dítěti s respektem k jeho individualitě, vývojovým možnostem, potřebám, 
zájmům, zkušenostem a aktuálnímu rozpoložení. Sledují projevy dítěte v přirozených situacích, 
využívají pedagogickou diagnostiku, průběžné pozorování a znalost rodinného i třídního kontextu. 
Na základě těchto zjištění přizpůsobují vzdělávací nabídku, organizaci činností, míru podpory  
i způsob komunikace s dítětem. 

Dětem poskytujeme dostatek času na adaptaci, hru, dokončení činností, odpočinek i zapojení do 
společného života třídy. U nejmladších a nově příchozích dětí klademe důraz na laskavý, klidný  
a předvídatelný přístup, postupné seznamování s prostředím, režimem dne, pravidly a vztahy ve 
třídě. Dítěti umožňujeme pozorovat dění z bezpečné vzdálenosti a zapojovat se podle jeho 
aktuálních možností. 

Děti mají možnost volit si hru, činnosti, pomůcky, materiály, spoluhráče i způsob zapojení do 
některých aktivit. Podporujeme jejich samostatné rozhodování, přiměřenou odpovědnost za 
vlastní volbu a schopnost vyjádřit svůj názor, potřebu nebo přání. Vedeme děti k samostatnosti  
v sebeobsluze, komunikaci, úklidu, péči o své věci a k postupnému zvládání běžných situací. 

Respektujeme osobní hranice dítěte. Dítě není nuceno k fyzickému kontaktu, projevu náklonnosti 
nebo zapojení do činnosti způsobem, který je pro něj v dané chvíli nepříjemný. Vedeme děti  
k tomu, aby dokázaly vyjádřit souhlas i nesouhlas přiměřeným způsobem a aby respektovaly 
hranice druhých. Současně vytváříme prostředí, ve kterém se děti učí ohleduplnosti, empatii  
a bezpečnému soužití ve skupině. 

Každé dítě má své místo pro ukládání osobních věcí a výtvorů. Respektujeme potřebu soukromí 
při hygieně, převlékání a odpočinku. Ve třídách vytváříme místa pro ztišení a krátké odloučení od 
skupiny, například relaxační nebo sedací koutky, dětské sedačky a další klidová místa podle 
prostorových možností jednotlivých tříd. Děti jsou vedeny k tomu, aby tato místa využívaly 
ohleduplně a respektovaly jejich pravidla. 

Pravidla soužití si každá třída vytváří společně s dětmi podle potřeb konkrétní skupiny. Pravidla 
jsou srozumitelná, přiměřená věku dětí a vizuálně zpracovaná formou piktogramů, obrázků nebo 
vlastní tvorby dětí. Pedagogové s pravidly pracují průběžně během celého dne, v ranních kruzích  
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i při konkrétních situacích, kdy je potřeba se k pravidlům vrátit. Děti se tak učí chápat smysl 
pravidel jako podpory bezpečí, spolupráce a vzájemného respektu. 

Při porušení pravidel vedeme děti k pochopení důsledků jejich jednání, k hledání nápravy  
a k odpovědnosti. Nepoužíváme pravidla jako prostředek trestu, ale jako oporu pro orientaci dítěte 
v sociálních situacích. Důraz klademe na spravedlivý, důsledný a jednotný přístup dospělých. 

Konflikty mezi dětmi vnímáme jako přirozenou součást sociálního učení. Pedagog pomáhá dětem 
situaci bezpečně zastavit, pojmenovat, co se stalo, vyjádřit vlastní pocity a potřeby, naslouchat 
druhému a hledat řešení. Děti vedeme k omluvě, nápravě, dohodě a k porozumění tomu, jak jejich 
jednání působí na druhé. Podle věku a situace využíváme rozhovor, modelové situace, práci  
s emocemi, komunitní nebo ranní kruh a další přiměřené způsoby podpory. 

Ve třídách podporujeme dobré sociální vztahy, spolupráci a vzájemnou ohleduplnost. Děti 
vedeme k tomu, aby si uměly říct o pomoc, nabídnout pomoc druhému, počkat, domluvit se, 
podělit se, přijmout odlišnost a respektovat různé tempo i potřeby ostatních. V heterogenních 
třídách přirozeně využíváme soužití dětí různého věku, aniž bychom z něj činili samostatné téma 
této kapitoly. 

Důležitou součástí psychosociálních podmínek je jednotný, klidný a respektující přístup všech 
zaměstnanců školy. Dospělí svým jednáním vytvářejí dětem předvídatelné a bezpečné prostředí. 
Pedagogové si předávají důležité informace, respektují společně nastavené postupy  
a spolupracují tak, aby dítě zažívalo kontinuitu, jistotu a srozumitelnost v každodenním životě 
mateřské školy. 

Naplňování psychosociálních podmínek průběžně sledujeme a vyhodnocujeme. Využíváme 
pedagogickou diagnostiku, pozorování dětí, rozhovory s dětmi, reflexi pedagogické práce, 
spolupráci se zákonnými zástupci a sdílení zkušeností v pedagogickém týmu. Zjištění využíváme 
k úpravám vzdělávací nabídky, pravidel, prostředí, organizace dne a podpory jednotlivých dětí  
i třídních kolektivů. 

Tímto přístupem naplňujeme vizi mateřské školy, ve které profesionální tým s promyšleným  
a respektujícím přístupem provází každé dítě jeho vlastní cestou poznávání. Cílem je, aby se děti, 
rodiče i zaměstnanci cítili ve škole bezpečně, přijímaně a mohli společně vytvářet prostředí 
důvěry, spolupráce a radosti z objevování. 

4.2 Spolupráce se zákonnými zástupci 
Mateřská škola považuje spolupráci se zákonnými zástupci za důležitou podmínku kvalitního 
předškolního vzdělávání. Vztah mezi školou a rodinou je založen na vzájemné důvěře, otevřené 
komunikaci, respektu a společném zájmu o dítě. Zákonné zástupce vnímáme jako důležité 
partnery při podpoře rozvoje, učení a celkové pohody dítěte. 

Zákonní zástupci jsou průběžně informováni o dění v mateřské škole, organizaci provozu, 
plánovaných akcích i vzdělávací nabídce. Ke komunikaci využíváme aplikaci Naše MŠ, e-mail, 
webové stránky školy, nástěnky v halách a šatnách dětí, školní telefon, mobilní telefony 
jednotlivých tříd a osobní kontakt při předávání dětí. 
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Rodiče mají možnost poskytovat škole zpětnou vazbu osobně, prostřednictvím zpráv v aplikaci 
Naše MŠ, e-mailem, při třídních schůzkách, individuálních konzultacích nebo prostřednictvím 
dotazníků. Dotazníková šetření mohou probíhat elektronickou i tištěnou formou. Podněty, 
připomínky a návrhy zákonných zástupců vnímáme jako důležitou součást spolupráce mezi 
školou a rodinou. 

Třídní schůzky probíhají zpravidla na začátku školního roku. Individuální konzultace nabízíme 
minimálně jednou ročně, v případě potřeby i opakovaně podle aktuální situace dítěte, rodiny nebo 
třídy. Při konzultacích vycházíme z pedagogického pozorování, portfolia dítěte a dalších záznamů 
o jeho rozvoji. Portfolio využíváme u všech dětí. Zákonní zástupci do něj mohou průběžně nahlížet, 
mohou si ho zapůjčit domů a je využíváno také při individuálních konzultacích. Součástí sledování 
pokroků dítěte jsou také evaluační a diagnostické listy. 

Při předávání informací o dítěti dbáme na srozumitelnost, citlivost a diskrétnost. Informace  
o vývoji, potřebách, pokrocích nebo obtížích dítěte sdílíme se zákonnými zástupci vhodným 
způsobem, zejména při individuálních rozhovorech a konzultacích. Citlivé nebo obtížné situace 
řešíme individuálně, diskrétně a v klidném prostoru, nikoli při běžném předávání dítěte mezi 
dveřmi, před ostatními rodiči, dětmi nebo na veřejnosti. 

Zákonní zástupci mohou nahlížet do života mateřské školy prostřednictvím fotodokumentace, 
nástěnek, výstav dětských prací, aplikace Naše MŠ, společných akcí školy i třídních akcí.  
V jednotlivých třídách probíhají podle možností také individuální setkávání a aktivity, které 
umožňují rodičům lépe poznat prostředí, činnosti a život třídy. 

Zákonní zástupci a prarodiče mají možnost zapojovat se do života mateřské školy prostřednictvím 
společných akcí, besídek, tvořivých dílen, třídních projektů, tematických dnů a dalších aktivit 
školy. Mohou se podílet na třídních projektech, přinášet vhodné materiály, účastnit se společných 
setkání a podporovat vzdělávací nabídku podle možností rodiny a potřeb třídy. Jejich zapojení 
podporuje vzájemné poznávání, důvěru mezi školou a rodinou a přirozené propojení života dítěte 
doma a v mateřské škole. 

Před nástupem dítěte do mateřské školy podporujeme adaptační proces ve spolupráci s rodinou. 
Děti a rodiče se mohou s mateřskou školou seznámit již v průběhu roku před nástupem, například 
při dni otevřených dveří. V červnu probíhá zpravidla schůzka se zákonnými zástupci nově přijatých 
dětí. V posledním srpnovém týdnu pořádáme adaptační odpoledne pro nové děti a jejich rodiče. 
Adaptační režim domlouváme individuálně s ohledem na potřeby dítěte, možnosti rodiny  
i provozní možnosti školy. Podle situace umožňujeme postupné seznamování s prostředím, 
přítomnost rodiče ve třídě a postupné prodlužování pobytu dítěte v mateřské škole. 

Průběh adaptace dítěte sledujeme a průběžně vyhodnocujeme. Pokud dítě potřebuje větší 
podporu, poskytujeme mu více času, klidu a individuálního přístupu. Se zákonnými zástupci 
sdílíme informace o tom, jak se dítě ve škole cítí, co se mu daří a v čem potřebuje podporu. 
Společně hledáme postupy, které dítěti pomáhají zvládnout nástup do mateřské školy bezpečně 
a s co největší jistotou. 

Mateřská škola spolupracuje se Základní školou Zbůch při podpoře plynulého přechodu dětí do 
základního vzdělávání. Děti mají možnost seznámit se s prostředím základní školy, účastnit se 
předškolní přípravky a v červnu si vyzkoušet oběd ve školní jídelně. Zákonné zástupce 
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informujeme o školní připravenosti dítěte, zápisu do základní školy a možnostech další podpory. 
V případě potřeby nabízíme individuální konzultace k posouzení připravenosti dítěte a k domluvě 
dalšího postupu. Spolupráce se ZŠ Zbůch probíhá také formou vzájemných návštěv a projektů, 
např. „Společné čtení“ s prvňáky, naučné stezky nebo divadelní představení.  

V případě potřeby spolupracujeme se školskými poradenskými zařízeními a dalšími odborníky, 
zejména s PPP, SPC, logopedy, psychology nebo speciálními pedagogy. Zákonným zástupcům 
poskytujeme informace o možnostech odborné podpory citlivě, diskrétně a partnersky. 
Doporučení odborníků využíváme při plánování podpory dítěte a při úpravě vzdělávacích postupů, 
vždy v souladu s potřebami dítěte a ve spolupráci se zákonnými zástupci. 

Při komunikaci s rodinami dětí s odlišným mateřským jazykem volíme srozumitelný jazyk, 
názornost a podle možností takové formy komunikace, které podporují porozumění mezi školou  
a rodinou. Usilujeme o to, aby všechny rodiny měly dostupné důležité informace a mohly se podle 
svých možností zapojovat do života mateřské školy. 

 

4.3 Organizace vzdělávání 
Organizace vzdělávání v mateřské škole vychází z potřeb dětí, podmínek školy, provozních 
možností jednotlivých budov a požadavků bezpečného a kvalitního předškolního vzdělávání. 
Denní režim je uspořádán tak, aby dětem poskytoval jistotu, předvídatelnost a zároveň dostatek 
prostoru pro hru, pohyb, odpočinek, spontánní i řízené činnosti, pobyt venku a individuální 
podporu. 

Provozní doba mateřské školy je od 6.15 do 16.15 hodin. Organizace dne je stanovena orientačně 
a pružně reaguje na aktuální potřeby dětí, průběh vzdělávacích činností, počasí, akce školy  
a provozní podmínky.  

6:15 – 8:00  příchod dětí do MŠ 

8:00 – 12:00  volná hra, svačina, vzdělávací činnosti, pobyt venku 

11:30 – 12:45  oběd, rozcházení dětí, příprava na odpočinek 

12:45 – 14:15  odpolední odpočinek (spánek, klidové činnosti) 

14:15 – 16:15  odpolední svačina, volné hry, rozcházení 

 

Každá budova a jednotlivé třídy mají zpracovaný konkrétní časový harmonogram, zejména pro 
stravování, pobyt venku, odpočinek a další pravidelné části dne. 

Ranní scházení dětí je spojeno se spontánní hrou, individuálním kontaktem s dítětem  
a postupným naladěním na den ve třídě. V průběhu dopoledne se střídají spontánní, řízené  
a nepřímo řízené činnosti, pohybové aktivity, ranní kruhy, vzdělávací nabídka, svačina a pobyt 
venku. Učitelky pružně reagují na zájem, potřeby a aktuální rozpoložení dětí, aby vzdělávání 
probíhalo přirozeně, smysluplně a v přiměřeném tempu. 
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Hra je základní a přirozenou činností dítěte. V denním režimu má dostatečný prostor volná hra, 
námětové a konstruktivní hry, pohybové aktivity, tvoření, experimentování, objevování i činnosti ve 
skupinách. Děti mají možnost volit si činnost, pomůcky, materiály, spoluhráče i způsob zapojení 
podle svých možností, zájmů a potřeb. Pedagogové hru sledují, citlivě ji podporují a využívají ji jako 
důležitý zdroj poznání dítěte i jako prostředek jeho učení. 

Vzdělávací činnosti probíhají ve třídách, v dalších prostorách mateřské školy, na školní zahradě, 
dopravním hřišti i v blízkém přírodním okolí školy. Mateřská škola pravidelně využívá louky, pole, 
park, rybník, lesopark a les jako přirozené prostředí pro pohyb, pozorování, badatelské činnosti, 
prožitkové učení a rozvoj vztahu dětí k přírodě. Pobyt venku je zařazován zpravidla denně  
s ohledem na počasí, stav ovzduší, bezpečnostní podmínky a aktuální možnosti školy. 

Stravování je zajištěno prostřednictvím výdejny, strava je dovážena ze školní jídelny ve Zbůchu. 
Organizace svačin a obědů vychází z prostorových a provozních podmínek jednotlivých budov  
a tříd. Některé třídy využívají ke svačině jídelnu, jiné svačí ve třídě. Na oběd docházejí děti do 
jídelny podle stanoveného harmonogramu. Při stolování jsou děti vedeny k samostatnosti, 
kulturním návykům, ohleduplnosti a přiměřené odpovědnosti za sebeobsluhu. 

Po obědě následuje odpočinek, který respektuje věk, potřeby a aktuální stav jednotlivých dětí. 
Děti mají možnost zklidnění při poslechu pohádky, klidné hudby nebo ukolébavky. Spánek není 
vynucován; dětem s menší potřebou spánku jsou po krátkém odpočinku nabízeny klidové 
činnosti, které nenarušují odpočinek ostatních dětí. Organizace odpočinku podporuje regeneraci, 
psychickou pohodu a respekt k individuálním potřebám dětí. 

Bezpečnost a ochrana zdraví dětí je zajišťována po celou dobu pobytu dítěte v mateřské škole, při 
přesunech, stravování, pobytu venku, akcích školy i při činnostech v interiéru. Děti jsou průběžně 
vedeny k bezpečnému chování, ochraně zdraví, ohleduplnosti, dodržování dohodnutých pravidel 
a přiměřené samostatnosti. Konkrétní pravidla bezpečnosti, předávání a vyzvedávání dětí, 
omlouvání, provozu a ochrany zdraví jsou stanovena ve školním řádu a dalších vnitřních 
dokumentech školy. 

Spojování tříd je využíváno v co nejmenší možné míře. Dochází k němu zejména při ranním 
scházení dětí, odpoledním rozcházení dětí nebo z personálních a organizačních důvodů. Při 
spojování tříd dbáme na bezpečnost, předávání důležitých informací mezi pedagogickými 
pracovníky a na to, aby děti zažívaly co největší míru jistoty, návaznosti a srozumitelnosti. 

Souběžné působení pedagogů ve třídě, tedy překrývání přímé pedagogické činnosti, je využíváno 
zejména při řízených a organizačně náročnějších činnostech, pobytu venku, přesunech, 
individuální podpoře dětí, práci ve skupinách a při akcích školy. Překrývání pedagogů umožňuje 
lépe reagovat na potřeby dětí, podporovat individualizaci vzdělávání, bezpečnost, plynulou 
organizaci dne a kvalitní pedagogickou práci. 

Organizaci vzdělávání přizpůsobujeme také dětem se speciálními vzdělávacími potřebami, dětem 
nadaným a dětem, které potřebují zvýšenou podporu v některé oblasti vývoje. Podpůrná opatření 
nastavujeme podle individuálních potřeb dítěte, možností školy a doporučení školského 
poradenského zařízení. Využíváme pedagogickou diagnostiku, spolupráci s rodinou, odborníky  
a podle potřeby také podporu asistenta pedagoga. 
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Jazyková podpora dětí cizinců v povinném předškolním vzdělávání probíhá podle platných 
pravidel a organizačních možností školy. Podpora je poskytována především v kmenových třídách, 
v přirozených situacích každodenního života mateřské školy a ve spolupráci s učitelkami, které 
dítě znají. Učitelky využívají jednoduchý a srozumitelný jazyk, názornost, opakování, piktogramy, 
práci v menší skupině, individuální podporu a spolupráci se zákonnými zástupci. 

Organizace vzdělávání je průběžně vyhodnocována pedagogickým týmem. Podle potřeb dětí, tříd, 
personálních a provozních podmínek může být upravována tak, aby podporovala bezpečné, 
plynulé a smysluplné vzdělávání všech dětí. 

 

4.4 Životospráva 
Životospráva v mateřské škole je nastavena tak, aby podporovala zdravý tělesný, psychický  
i sociální rozvoj dětí. Denní režim je vyvážený a zahrnuje spontánní hru, řízené i nepřímo řízené 
činnosti, pohyb, pobyt venku, stravování, pitný režim, odpočinek a individuální podporu dětí. 
Organizace dne je dostatečně stabilní, aby dětem poskytovala pocit jistoty, a zároveň pružná, aby 
mohla reagovat na jejich aktuální potřeby, počasí, dění ve třídě i vzdělávací záměry. 

Pedagogové sledují individuální potřeby dětí v oblasti aktivity, odpočinku, pohybu a soustředění. 
Respektují rozdílné tempo dětí, jejich aktuální únavu, potřebu klidu nebo naopak potřebu 
zvýšeného pohybu. Děti jsou vedeny k tomu, aby postupně vnímaly signály svého těla, dokázaly 
rozpoznat potřebu odpočinku, pohybu, pití nebo jídla a učily se pečovat o své zdraví přiměřeně 
svému věku. 

Pohyb je přirozenou součástí každodenního života mateřské školy. Děti mají pravidelně 
zařazované ranní rozcvičky, pohybové chvilky, řízené pohybové hry i dostatek prostoru pro 
spontánní pohyb ve třídě, na zahradě a při pobytu venku. Pohybové aktivity jsou přizpůsobovány 
věku, schopnostem, možnostem a aktuálním potřebám dětí. Využíváme školní zahradu, vycházky 
do okolní přírody, pobyt na loukách, v parku, u rybníka, v lesoparku i v lese. Součástí pohybových 
a dopravně preventivních aktivit je také nově vybudované dopravní hřiště. 

Pitný režim je dětem dostupný po celý den. V každé třídě mají děti k dispozici neslazené nápoje, 
zejména vodu a neslazený čaj. Při svačině jsou podle jídelníčku nabízeny také mléčné nápoje, 
například mléko, bílá káva nebo kakao. Nápoje jsou podávány bez doslazování. Ve třídách jsou 
dětem dostupné nádoby s kohoutkem, aby se mohly podle svých možností obsloužit samostatně. 
K dispozici je dostatek hrnečků, které jsou pravidelně obměňovány; ve třídách je vyhrazené místo 
na čisté i použité hrnečky. V teplém počasí a podle potřeby je pitný režim zajišťován také při pobytu 
venku. 

Stravování je organizováno tak, aby podporovalo zdravé návyky, samostatnost, kulturu stolování  
a pozitivní vztah k jídlu. Strava je dovážena ze školní jídelny ve Zbůchu a vydávána prostřednictvím 
školní výdejny. Děti jsou vedeny k samostatnosti při přípravě na jídlo, prostírání, používání příboru, 
volbě porce a úklidu po jídle. Připravují si své místo, berou si příbor a nápoj, podle svých možností 
se zapojují do sebeobsluhy a po jídle uklízejí své místo. 

Při svačinách mají děti podle organizace jednotlivých tříd připravenou nabídku a mohou se 
přiměřeně podílet na volbě množství jídla, ovoce, zeleniny či pomazánky. Učí se samostatně 



12 
 

namazat pečivo, vybrat si přiměřenou porci a vnímat vlastní potřebu jídla. Při obědě je polévka 
dětem nalévána pedagogem nebo pověřeným pracovníkem, pro druhé jídlo si děti podle svých 
možností docházejí k výdejnímu místu. Děti si mohou přidat, pokud je jídlo k dispozici, nejsou 
nuceny dojídat, ale jsou citlivě vedeny k ochutnávání nových jídel a k neplýtvání potravinami. 

Stolování probíhá v klidné a příjemné atmosféře. Pedagogové vedou děti ke kultuře stolování, 
ohleduplnosti, přiměřené komunikaci u stolu, respektování druhých a samostatnosti. Děti se učí 
požádat o pomoc, nabídnout pomoc mladšímu nebo méně samostatnému dítěti, počkat, uklidit 
po sobě a chovat se u jídla bezpečně a ohleduplně. Stolování je vnímáno nejen jako součást 
životosprávy, ale také jako přirozená příležitost k rozvoji sebeobsluhy, sociálních dovedností  
a odpovědnosti. 

Mateřská škola podporuje pestrou a vyváženou stravu odpovídající věku a potřebám dětí. Děti 
jsou vedeny k poznávání různých chutí, k ochutnávání nových potravin a k vytváření zdravých 
stravovacích návyků. Alergie, intolerance, dietní omezení nebo jiné speciální stravovací potřeby 
jsou řešeny individuálně ve spolupráci se zákonnými zástupci, školní jídelnou a podle lékařského 
doporučení. O zajištění dietního stravování je se zákonnými zástupci uzavírána příslušná dohoda. 

Odpočinek je součástí zdravého denního rytmu. Po obědě děti odpočívají při poslechu pohádky, 
klidné hudby a ukolébavky. Respektujeme rozdílnou potřebu spánku a odpočinku u jednotlivých 
dětí. Dětem s nižší potřebou spánku jsou po krátkém odpočinku nabízeny tiché klidové činnosti, 
které neruší ostatní děti. Organizace odpočinku podporuje regeneraci, psychickou pohodu  
a respekt k individuálním potřebám dětí. 

Životospráva je průběžně sledována a vyhodnocována pedagogickým týmem. Podle potřeb dětí, 
tříd, ročního období, počasí a provozních možností školy jsou upravovány podmínky tak, aby 
podporovaly zdravý životní styl, pohodu, bezpečí, samostatnost a všestranný rozvoj dětí. 

 

4.5 Věcné podmínky 
Mateřská škola vytváří dětem bezpečné, přehledné, podnětné a estetické prostředí, které 
podporuje hru, samostatnost, tvořivost, pohyb, objevování, spolupráci i odpočinek. Věcné 
podmínky školy vycházejí z potřeb dětí předškolního věku, z prostorových možností jednotlivých 
tříd a z celkového zaměření školy na všestranný rozvoj dítěte.  

Mateřská škola sídlí ve dvou přízemních a bezbariérových novostavbách. Vnitřní prostředí tříd je 
uspořádáno tak, aby dětem umožňovalo orientaci v prostoru, samostatnou volbu činností  
a bezpečný pohyb. Jednotlivé třídy jsou vybaveny herními a pracovními koutky, jejichž konkrétní 
podoba se přizpůsobuje potřebám, věkovému složení a zájmům dětí ve třídě. 

Ve třídách jsou vytvářeny různé tematické koutky, například kuchyňka, obchod, badatelský 
koutek, dílna s ponkem, čtenářský koutek, výtvarný koutek, relaxační prostor a místa se 
stavebnicemi. Tyto koutky podporují námětovou hru, tvořivost, komunikaci, spolupráci, jemnou  
i hrubou motoriku, badatelské činnosti a rozvoj samostatnosti. Prostředí tříd je průběžně 
upravováno podle témat, ročního období, třídních projektů a aktuálních zájmů dětí. 
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Hračky, pomůcky a didaktické materiály jsou dětem v maximální možné míře volně dostupné  
v otevřených policích. Jsou uspořádány tak, aby si je děti mohly samostatně vybírat, používat  
a vracet na místo. Vybavení je v dostatečném množství a je v určitých intervalech obměňováno 
mezi jednotlivými třídami. Pomůcky a materiály jsou průběžně doplňovány a obnovovány podle 
potřeb dětí, vzdělávacích záměrů, projektů a finančních možností školy. 

Mateřská škola disponuje širokou nabídkou didaktických, výtvarných, pracovních, hudebních, 
tělovýchovných i tematických pomůcek. V jídelně školy je k dispozici interaktivní tabule. Škola má 
knihovnu s dětskou částí, metodickou částí pro pedagogy a hudební částí. V každé třídě jsou  
k dispozici hudební nástroje, elektronické klávesy nebo pianino a dostatek rytmických nástrojů. 
Pro pohybové aktivity slouží tělovýchovné náčiní a kabinet s pomůckami pro tělesnou výchovu. 
Tematické didaktické pomůcky jsou uloženy také ve sborovně a využívány podle aktuálních 
vzdělávacích potřeb tříd. 

Děti mají k dispozici dostatek výtvarného a pracovního materiálu ve třídách i ve výtvarném zázemí 
školy. Při činnostech jsou využívány také přírodniny, netradiční materiály, manipulační pomůcky 
a pomůcky podporující tvořivost, objevování a experimentování. Součástí vybavení školy jsou také 
robotické hračky, které umožňují přiměřeně věku dětí rozvíjet logické myšlení, orientaci v prostoru, 
plánování jednoduchých postupů a základy digitální gramotnosti. 

Školní zahrada je významnou součástí vzdělávacího prostředí mateřské školy. Je koncipována jako 
přírodní a podnětný prostor pro pohyb, volnou hru, badatelské činnosti, pěstitelské aktivity, 
pozorování přírody, tvoření i odpočinek. Součástí zahrady je venkovní učebna, zahradní altán, 
vyvýšené záhony, sud na zadržování dešťové vody, lavičky a zahradní domeček. V průběhu 
školního roku bude zahrada dále doplňována o pískoviště a další herní prvky podle aktuálních 
možností školy. 

Zahrada i vnitřní prostory školy jsou využívány jako přirozené prostředí pro učení. Děti zde získávají 
zkušenosti prostřednictvím hry, pohybu, pozorování, manipulace s materiály, tvoření  
a praktických činností. Prostředí podporuje samostatnost dítěte, jeho odpovědnost za výběr  
a úklid pomůcek, ohleduplné zacházení s materiály a respekt k pravidlům společného soužití. 

Vybavení školy, hračky, pomůcky, nábytek, zahrada i herní prvky jsou průběžně kontrolovány  
z hlediska bezpečnosti, funkčnosti, hygieny a vhodnosti pro děti předškolního věku. Pedagogičtí  
i provozní zaměstnanci dbají na to, aby prostředí bylo bezpečné, čisté, účelné a přizpůsobené 
aktuálním potřebám dětí. Zjištěné nedostatky jsou podle možností školy průběžně odstraňovány. 

Věcné podmínky mateřské školy jsou průběžně vyhodnocovány pedagogickým týmem. Při jejich 
úpravách a doplňování škola vychází z potřeb dětí, vzdělávacích záměrů, výsledků pedagogické 
diagnostiky, podnětů zaměstnanců a možností školy. Cílem je vytvářet prostředí, které podporuje 
bezpečí, samostatnost, tvořivost, pohyb, poznávání a radost dětí z každodenního života  
v mateřské škole. 
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5. Charakteristika vzdělávacího programu 

5.1 Vize a cíle vzdělávacího programu 
Motto školy 

„Pohádka – místo, kde začínají velká dobrodružství malých hrdinů.“ 

Vize školy 

„Pohádka je otevřená kniha pro všechny – malé i velké. Dítě je u nás hrdina  
a objevitel, který využívá blízkost přírody. Prožitkem a hrou poznává svět kolem sebe 
a učí se novým věcem. Všichni se tu cítíme bezpečně a můžeme být sami sebou. 
Jsme profesionální tým, který s nadšením a promyšleným přístupem provází každé 
dítě jeho vlastní pohádkou.“ 

Profilace školy 

Profilace MŠ POHÁDKA vychází z příběhového, prožitkového a celostního pojetí předškolního 
vzdělávání. Dítě vnímáme jako hrdinu a objevitele, který poznává svět prostřednictvím hry, 
prožitku, vztahů, tvoření a přímého kontaktu s přírodou. 

Významnou součástí profilace školy je koncepce „Pohádka plná příběhů“. Dítě v ní symbolicky 
píše svůj první velký příběh poznávání. Každé téma, činnost, prožitek, otázka, objev i společná 
zkušenost se stávají další stránkou této knihy. Učitelka dítě na této cestě provází, podporuje jeho 
zvídavost, samostatnost, vztahy, tvořivost a schopnost učit se z vlastních zkušeností. 
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Koncepce ŠVP je vystavěna na symbolice L.I.S.T., která propojuje čtyři základní cesty vzdělávání: 
L – Lidstvo / cesta k druhým, I – Identita / cesta k sobě, S – Svět / cesta k přírodě a T – Tvoření 
/ cesta k budoucnosti. 

Slovo LIST zároveň odkazuje ke skřítku Lístkovi, který děti symbolicky provází jejich vzdělávací 
cestou. Lístek představuje list ze stromu i list v knize. Propojuje tak přírodu, příběh, růst dítěte  
a postupné „listování“ jeho vlastní knihou poznávání. 

Čtyři cesty ŠVP tvoří oporu pro plánování vzdělávací nabídky i pro každodenní pedagogickou práci: 

L – Lidstvo / cesta k druhým – dítě se učí žít ve skupině, spolupracovat, komunikovat  
a respektovat druhé. 

I – Identita / cesta k sobě – dítě poznává samo sebe, své tělo, emoce, potřeby, možnosti  
a hranice. 

S – Svět / cesta k přírodě – dítě poznává svět kolem sebe přímou zkušeností, pozorováním, 
zkoumáním a péčí o přírodu. 

T – Tvoření / cesta k budoucnosti – dítě rozvíjí tvořivost, samostatnost, řešení problémů, práci  
s informacemi a připravenost zvládat nové situace. 

Profilace školy není úzkou specializací, ale vyjadřuje společný pedagogický směr, kterým se 
mateřská škola dlouhodobě ubírá. 

 

Filozofie vzdělávacího programu 

Vzdělávací program mateřské školy vychází z přesvědčení, že dítě se nejlépe učí tehdy, když se cítí 
bezpečně, je přijímané, může být aktivní, zvídavé a má prostor objevovat svět vlastním tempem. 
Dítě vnímáme jako jedinečnou osobnost, která přichází do mateřské školy se svými zkušenostmi, 
potřebami, zájmy, možnostmi a vlastním příběhem. 

Naším cílem je vytvářet prostředí, ve kterém děti zažívají radost z poznávání, důvěru ve vlastní 
schopnosti, chuť ptát se, zkoušet, tvořit, spolupracovat a hledat vlastní řešení. Učitelka dítě 
provází, podporuje, nabízí mu podněty a pomáhá mu porozumět sobě, druhým lidem i světu kolem 
sebe. 

Vzdělávání stavíme na hře, prožitku, přirozených situacích, pohybu, tvořivosti, komunikaci, 
spolupráci a kontaktu s přírodou. Blízké okolí mateřské školy využíváme jako přirozené vzdělávací 
prostředí, ve kterém děti mohou pozorovat, zkoumat, porovnávat, objevovat souvislosti a rozvíjet 
vztah k místu, kde žijí. 

Pojetí vzdělávání 

Vzdělávání v mateřské škole je celostní a provázané. Jednotlivé oblasti rozvoje dítěte 
neoddělujeme, ale propojujeme je v běžných denních situacích, při hře, pohybu, tvoření, pobytu 
venku, komunikaci, společných činnostech i při řešení praktických situací. Dítě se učí přirozeně, 
v souvislostech a prostřednictvím vlastní zkušenosti. 
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Vzdělávací nabídku plánujeme tak, aby podporovala rozvoj dítěte v oblasti tělesné, pohybové, 
poznávací, jazykové, sociální, emoční, pracovní, estetické i hodnotové. Důležitá je pro nás 
rovnováha mezi spontánní hrou, řízenými a nepřímo řízenými činnostmi, individuální prací, 
skupinovou spoluprací, pobytem venku, odpočinkem a prostorem pro vlastní iniciativu dítěte. 

Vzdělávání probíhá v přirozeném rytmu dne a vychází ze života dětí. Využíváme situace, které děti 
skutečně prožívají, témata, která je zajímají, otázky, které si kladou, i události, které přináší roční 
období, prostředí školy, rodina, obec a příroda. 

Naplňování vize v každodenním životě školy 

Vize školy není pouze textem ve školním vzdělávacím programu, ale je součástí každodenního 
života mateřské školy. Promítá se do plánování vzdělávací nabídky, komunikace s dětmi  
a zákonnými zástupci, spolupráce pedagogického týmu, prostředí tříd, využívání přírody, 
společných akcí i způsobu, jakým přemýšlíme o dítěti a jeho rozvoji. 

Vizi pravidelně sdílíme v pedagogickém týmu, připomínáme ji při plánování, evaluaci a dalším 
rozvoji školy. Je oporou pro naše rozhodování, pro volbu vzdělávacích strategií i pro každodenní 
komunikaci. Pomáhá nám udržovat společný směr: provázet každé dítě jeho vlastní pohádkou tak, 
aby mohlo objevovat svět, rozvíjet své schopnosti a zažívat radost z učení. 

 

5.2 Vzdělávací strategie 
Vzdělávací strategie v mateřské škole chápeme jako promyšlené způsoby pedagogické práce, 
kterými učitelky vytvářejí podmínky pro učení dětí a vedou je k naplňování očekávaných výsledků 
učení. Nejde pouze o jednotlivé aktivity, ale o způsob, jakým učitelka plánuje, nabízí, provází, 
podporuje a vyhodnocuje vzdělávání dětí. 

Vzdělávací strategie vycházejí z vývojových potřeb dětí předškolního věku, z pedagogické 
diagnostiky, z přirozených způsobů dětského učení a z podmínek naší mateřské školy. Učitelka je 
v roli průvodce, který dětem nepředkládá pouze hotové informace, ale vytváří prostředí, situace  
a vzdělávací nabídku, ve kterých dítě získává zkušenosti vlastním prožitkem, hrou, zkoumáním, 
spoluprací a přirozenou aktivitou. 

V MŠ POHÁDKA propojujeme vzdělávací strategie s vizí školy. Dítě vnímáme jako hrdinu  
a objevitele, který poznává svět prožitkem, hrou, v bezpečném prostředí a v blízkosti přírody. 
Učitelka dítě provází jeho vlastní cestou poznávání, podporuje jeho samostatnost, zvídavost, 
tvořivost, spolupráci a důvěru ve vlastní schopnosti. 

Vzdělávací strategie nejsou izolovaným seznamem pedagogických postupů, ale konkrétním 
způsobem, jak učitelka naplňuje vizi školy v každodenní práci s dětmi. Strategie mohou být 
využívány opakovaně u různých očekávaných výsledků učení, pokud odpovídají vzdělávacímu 
záměru, potřebám dětí a aktuální situaci ve třídě. Jejich smyslem není formální naplnění plánu, 
ale skutečná podpora učení dítěte. 
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Spontánní učení a hra 

Hra je pro dítě předškolního věku základní a přirozenou cestou učení. Vytváříme dětem dostatek 
času, prostoru a podnětů pro volnou hru, ve které si samy volí činnost, pomůcky, spoluhráče, 
námět i způsob realizace. Učitelka hru sleduje, citlivě ji podporuje a využívá ji jako zdroj poznání  
o dítěti i jako příležitost k rozvoji očekávaných výsledků učení. 

V naší škole tím naplňujeme vizi dítěte jako hrdiny vlastního příběhu. Dítě má možnost jednat, 
rozhodovat se, zkoušet, tvořit, domlouvat se a nést přiměřenou odpovědnost za svou činnost. 

Prožitkové učení 

Prožitkové učení uplatňujeme tehdy, když dítě poznává svět vlastní zkušeností. Dítě se učí tím, co 
samo vidí, slyší, cítí, zkoumá, vyzkouší, tvoří, prožije a o čem může přemýšlet. Využíváme k tomu 
hru, dramatizaci, pohyb, tvořivé a pracovní činnosti, smyslové poznávání, pokusy, praktické 
situace, školní zahradu, blízké okolí školy i každodenní život mateřské školy. 

V souladu s vizí školy vytváříme dětem příležitosti, aby mohly být aktivními objevovateli. Učitelka 
dětem nabízí podněty, otázky, materiály a situace, ve kterých mohou samy hledat, zkoušet, 
porovnávat, domýšlet, tvořit a objevovat souvislosti. Přírodní prostředí využíváme jako jednu  
z důležitých a přirozených příležitostí k prožitkovému učení, nikoli jako jeho jedinou podobu. 

Situační učení 

Situační učení využíváme v běžných každodenních situacích, které přináší život mateřské školy, 
třídy, obce, rodiny i přírody. Učitelka pružně reaguje na to, co děti právě prožívají, co je zajímá nebo 
co potřebují pochopit. 

Využíváme situace při hře, stolování, oblékání, hygieně, pobytu venku, řešení konfliktů, péči  
o prostředí, společných akcích i nečekaných událostech. Děti se tak učí v reálných souvislostech 
a získávají dovednosti potřebné pro běžný život. 

Kooperativní učení 

Kooperativní učení podporuje spolupráci, domluvu, vzájemnou pomoc, sdílení nápadů a respekt 
k druhým. Vytváříme situace, ve kterých děti pracují ve dvojicích, malých skupinách nebo v celé 
třídě a podílejí se na společném výsledku. 

V MŠ POHÁDKA využíváme přirozené soužití malých i velkých. Starší děti mohou být oporou 
mladším, děti se učí požádat o pomoc, nabídnout pomoc, rozdělit si role, přijmout nápad druhého 
a společně hledat řešení. Učitelka děti vede k tomu, aby vnímaly druhé, domlouvaly se, 
respektovaly různé potřeby a zažívaly radost ze společné práce. 

Nepřímo řízené činnosti 

Nepřímo řízené činnosti připravuje učitelka tak, aby směřovaly k očekávaným výsledkům učení  
a zároveň ponechávaly dětem prostor pro vlastní volbu. Děti si mohou vybírat z nabídky činností, 
zvolit si vlastní postup, pomůcky, materiály, tempo práce i spolupracovníky. 

Učitelka připravuje prostředí a vzdělávací nabídku tak, aby děti mohly pracovat samostatně, 
spolupracovat, hledat vlastní řešení, dokončit činnost, vracet se k ní a podílet se na úklidu 
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pomůcek a materiálů. Tím podporujeme samostatnost, odpovědnost, tvořivost, vnitřní motivaci 
a aktivní zapojení dítěte do vlastního učení. 

Řízené činnosti 

Řízené činnosti využíváme tehdy, když je vhodné, aby učitelka činnost vedla, motivovala, 
vysvětlila, ukázala postup, podpořila společné sdílení nebo společně s dětmi reflektovala průběh 
učení. Patří sem například komunitní a reflexní kruh, pohybové chvilky, společné hry s pravidly, 
vycházky, exkurze, demonstrace činnosti, rozhovory nebo společné tvořivé a badatelské aktivity. 

Řízené činnosti zařazujeme přiměřeně věku, možnostem a aktuálním potřebám dětí. V denním 
programu dbáme na vyváženost a na to, aby děti měly dostatek prostoru pro hru, spontánní 
činnosti, nepřímo řízené činnosti, pohyb, odpočinek i vlastní iniciativu. 

Reflexe učení 

Součástí vzdělávacích strategií je také reflexe. Děti vedeme k tomu, aby přiměřeně věku dokázaly 
vyjádřit, co zažily, co se jim podařilo, co bylo obtížné, co je zaujalo a co by chtěly zkusit příště. 
Reflexe může probíhat individuálně, ve dvojici, ve skupině nebo v kruhu. 

Učitelka využívá otevřené otázky, popisnou a povzbudivou zpětnou vazbu, rozhovor, portfolio, 
pozorování a sdílení dětských zkušeností. Tím podporujeme uvědomování si vlastního učení, 
sebedůvěru, komunikaci, schopnost hodnotit vlastní pokrok a radost z objevování. 

Uplatňování strategií v každodenní praxi 

Vzdělávací strategie se v každodenním životě mateřské školy přirozeně prolínají. Při jedné činnosti 
může dítě současně prožívat, objevovat, spolupracovat, komunikovat, tvořit, řešit problém  
a reflektovat vlastní zkušenost. Učitelka volí strategie podle vzdělávacího záměru, potřeb dětí, 
aktuální situace ve třídě, výsledků pedagogické diagnostiky a podmínek mateřské školy. 

Tímto přístupem naplňujeme naši vizi mateřské školy jako otevřené knihy, ve které je každé dítě 
hrdinou a objevitelem svého vlastního příběhu. 

 

5.3 Pedagogické diagnostikování, portfolio a formativní hodnocení 
Pedagogické diagnostikování v MŠ POHÁDKA je přirozenou, průběžnou a systematickou součástí 
vzdělávacího procesu. Slouží k tomu, abychom co nejlépe poznávali každé dítě, jeho potřeby, 
možnosti, zájmy, silné stránky i oblasti, ve kterých potřebuje podporu. Diagnostikování 
nevnímáme jako hodnocení výkonu dítěte ani jako porovnávání dětí mezi sebou, ale jako citlivý 
způsob, jak dítěti lépe porozumět a vytvářet pro něj vhodné podmínky k dalšímu rozvoji. 

Vycházíme z vize MŠ POHÁDKA, ve které je dítě hrdinou a objevitelem. Prostřednictvím hry, 
prožitku, blízkosti přírody a bezpečného prostředí poznává svět kolem sebe a učí se novým věcem. 
Učitelka je průvodcem, který dítě podporuje na jeho vlastní cestě, pomáhá mu zažívat úspěch, 
rozvíjet samostatnost, sebedůvěru, tvořivost, spolupráci a radost z objevování. 

Pedagogické diagnostikování probíhá průběžně během celého školního roku, zejména  
v přirozených situacích každodenního života mateřské školy. Děti pozorujeme při spontánní hře, 
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řízených i nepřímo řízených činnostech, pobytu venku, pohybových aktivitách, sebeobsluze, 
stolování, odpočinku, komunikaci s dětmi a dospělými, při tvoření, objevování, řešení běžných 
situací i při realizaci integrovaných bloků. 

Sledujeme především proces učení dítěte, jeho individuální pokrok, způsob zapojení do činností, 
komunikaci, samostatnost, spolupráci, tvořivost, schopnost řešit situace, vztah k sobě, druhým 
lidem, přírodě a okolnímu světu. Zaměřujeme se na to, co dítě zvládá, co ho zajímá, jakým 
způsobem se učí, co potřebuje procvičit, v čem potřebuje podporu a jaké další pedagogické kroky 
jsou pro něj vhodné. 

Diagnostická zjištění propojujeme s očekávanými výsledky učení podle RVP PV, s rozvojem 
klíčových kompetencí, základních gramotností a se vzdělávacími oblastmi. Nejde nám  
o mechanické plnění výstupů, ale o porozumění tomu, jak se dítě rozvíjí vzhledem ke svým 
možnostem, vývojovým zvláštnostem, individuálnímu tempu a rodinnému zázemí. 

Pedagogické diagnostikování je úzce propojeno s koncepcí našeho ŠVP „Pohádka plná příběhů“. 
Skřítek Lístek provází děti jejich příběhem učení a pomáhá jim objevovat sebe sama, druhé lidi, 
svět kolem sebe i vlastní tvořivost. Každé dítě si v mateřské škole postupně vytváří svůj vlastní 
příběh, do kterého se zapisují nové zkušenosti, dovednosti, prožitky, vztahy a pokroky. 

Portfolio dítěte a odborné diagnostické portfolio 

Součástí pedagogického diagnostikování je portfolio dítěte. Portfolio dítěte v naší mateřské škole 
navazuje na koncepci „Pohádka plná příběhů“. Zachycuje jednotlivé „listy“ vzdělávací cesty dítěte 
– jeho prožitky, objevy, otázky, tvorbu, spolupráci, pokroky a důležité zkušenosti. Pomáhá dítěti 
vidět, co již prožilo, co vytvořilo, co objevilo a kam se posunulo. 

V mateřské škole rozlišujeme portfolio dítěte a odborné diagnostické portfolio dítěte. 

Portfolio dítěte je dětská a sdílená část portfolia. Zachycuje prožitky, zkušenosti, tvorbu, zájmy  
a pokroky dítěte způsobem, který je srozumitelný dítěti i jeho zákonným zástupcům. Obsahuje 
zejména vybrané práce dítěte, fotografie z činností, dětské komentáře, jednoduché 
sebehodnocení, ukázky tvořivých, badatelských nebo projektových činností a doklady o tom, co 
dítě prožilo, objevilo a zvládlo. Dítě se může na výběru materiálů přiměřeně podílet. Tuto část 
portfolia lze sdílet se zákonnými zástupci a dítě si ji může odnést domů. 

Odborné diagnostické portfolio dítěte je pracovní pedagogická část vedená učitelkami. Slouží  
k systematickému sledování vývoje a učení dítěte, k plánování vzdělávací nabídky,  
k vyhodnocování pokroků, k volbě vhodných vzdělávacích strategií a k nastavení podpory. 
Obsahuje konkrétní pedagogická pozorování, záznamy o projevech dítěte v různých situacích, 
důkazy učení, pedagogické vyhodnocení, poznámky k naplňování očekávaných výsledků učení  
a závěry pro další pedagogický postup. 

Odborné diagnostické portfolio je interním pedagogickým nástrojem učitelek. Běžně se 
nepředává zákonným zástupcům ani dítěti domů. Informace z něj učitelky využívají při plánování, 
vyhodnocování vzdělávání a při citlivé, věcné a partnerské komunikaci se zákonnými zástupci. 

Do portfolia dítěte nepatří interní pedagogické poznámky, odborné diagnostické závěry, zprávy ze 
školského poradenského zařízení, citlivé údaje, nálepkování dítěte, srovnávání s ostatními dětmi 
ani záznamy, které by mohly narušit důstojnost dítěte. 
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Záznamy v odborném diagnostickém portfoliu vedeme věcně, popisně a konkrétně. Zaměřujeme 
se na skutečné projevy dítěte, jeho pokroky, silné stránky, způsob učení a potřeby podpory. Dítě 
neporovnáváme s ostatními, ale sledujeme jeho vlastní vývojový posun. 

Učitelky se na vedení portfolií společně podílejí. Průběžně si předávají informace, rozhodují, které 
materiály budou zařazeny do portfolia dítěte a které poznatky budou vedeny jako odborný 
diagnostický záznam. Pokud ve třídě působí asistent pedagoga, může po dohodě s učitelkou 
přispívat konkrétními postřehy z běžných situací. Odborné vyhodnocení a pedagogické závěry 
zůstávají v odpovědnosti učitelky. 

Portfolio dítěte i odborné diagnostické portfolio slouží k tomu, aby vzdělávání vycházelo ze 
skutečného poznání dítěte, respektovalo jeho individualitu a podporovalo jeho další rozvoj. 

Využití diagnostických zjištění 

Zjištění z pedagogického diagnostikování využíváme především pro plánování a úpravu vzdělávací 
nabídky. Na základě poznatků o dětech učitelky volí vhodné vzdělávací strategie, diferencují 
činnosti, upravují prostředí, připravují nabídku podle aktuálních potřeb a stanovují další 
pedagogické kroky. 

Diagnostická zjištění se promítají do třídního plánování, individualizace vzdělávání, práce  
s portfoliem, spolupráce učitelek ve třídě, komunikace se zákonnými zástupci i do vyhodnocování 
výsledků vzdělávání. 

Formativní hodnocení 

Při práci s dětmi uplatňujeme formativní přístup. Dětem poskytujeme srozumitelnou, podporující 
a povzbudivou zpětnou vazbu. Všímáme si jejich snahy, postupu, nápadů a pokroku. Vedeme děti 
k tomu, aby si postupně uvědomovaly, co se jim podařilo, co se naučily, s čím potřebují pomoci  
a co chtějí dále zkoušet. 

Vyhýbáme se nálepkování, srovnávání dětí mezi sebou a jednostrannému hodnocení výsledku. 
Chybu vnímáme jako přirozenou součást učení a jako příležitost k dalšímu hledání, zkoušení  
a objevování. 

Spolupráce učitelek 

Pedagogické diagnostikování je společnou odpovědností učitelek ve třídě. Učitelky si pravidelně 
předávají poznatky o dětech, společně vyhodnocují průběh vzdělávání, domlouvají další 
pedagogické kroky a sjednocují podporu jednotlivých dětí. 

Zjištění o dětech využívají při průběžných konzultacích, při reflexi témat a integrovaných bloků, při 
pedagogických poradách a při přípravě rozhovorů se zákonnými zástupci. 

Spolupráce se zákonnými zástupci a odborníky 

Zákonné zástupce vnímáme jako důležité partnery při poznávání a podpoře dítěte. Informace 
získané pedagogickým diagnostikováním využíváme jako podklad pro citlivou, věcnou  
a partnerskou komunikaci se zákonnými zástupci. Sdílíme s nimi především pokroky dítěte, jeho 
silné stránky, potřeby a možnosti další podpory. 
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Spolupracujeme prostřednictvím každodenní komunikace, individuálních rozhovorů, konzultací, 
třídních schůzek a práce s portfoliem dítěte. 

V případě potřeby spolupracujeme také se školskými poradenskými zařízeními a dalšími 
odborníky. Tuto spolupráci využíváme zejména tehdy, pokud dítě potřebuje cílenější podporu, 
podpůrná opatření nebo odborné posouzení. Vždy postupujeme s ohledem na nejlepší zájem 
dítěte a ve spolupráci se zákonnými zástupci. 

Citlivý a etický přístup 

Pedagogické diagnostikování vedeme diskrétně, citlivě a s respektem k důstojnosti dítěte. 
Diagnostické záznamy slouží výhradně k pedagogickým účelům, k plánování vzdělávací nabídky, 
k individualizaci vzdělávání, ke komunikaci se zákonnými zástupci a k podpoře dítěte. 

S informacemi o dítěti nakládáme odborně, odpovědně a v souladu s pravidly ochrany osobních 
údajů. 

Každé dítě vnímáme jako jedinečného hrdinu svého příběhu. Pedagogické diagnostikování nám 
pomáhá tento příběh citlivě sledovat, rozvíjet a podporovat tak, aby dítě mohlo být v mateřské 
škole samo sebou, cítilo se bezpečně a mohlo postupně objevovat svět, druhé lidi i vlastní 
možnosti. 

Stručný přehled nastavení pedagogického diagnostikování 

Oblast Nastavení v MŠ POHÁDKA Zbůch 
Kdy probíhá během celého dne, v přirozených situacích, 

při hře, činnostech, pobytu venku, komunikaci 
a každodenních situacích 

Charakter diagnostikování průběžné, systematické, dlouhodobé, citlivé 
a neporovnávající děti mezi sebou 

Co sledujeme individuální pokrok, potřeby, zájmy, silné 
stránky, způsob učení, komunikaci, 
samostatnost, spolupráci a tvořivost 

Nástroje pozorování, pedagogická diagnostika, 
portfolio, důkazy učení, rozhovory s dítětem, 
konzultace učitelek a rozhovory se zákonnými 
zástupci 

Využití zjištění plánování a úprava vzdělávací nabídky, 
individualizace, podpora dítěte, spolupráce 
se zákonnými zástupci, vyhodnocování 
výsledků vzdělávání 

Odpovědnost učitelky ve třídě, vedení školy, podle potřeby 
ve spolupráci se zákonnými zástupci a 
školským poradenským zařízením 
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5.4 Způsob zajištění individualizace vzdělávání dětí na základě jejich 
potřeb, možností a zájmů 
V MŠ POHÁDKA vnímáme každé dítě jako jedinečnou osobnost s vlastním příběhem, tempem, 
zkušenostmi, potřebami, možnostmi a zájmy. V souladu s naší vizí provázíme dítě jeho vlastní 
pohádkou tak, aby mohlo objevovat svět, rozvíjet své schopnosti a zažívat úspěch přiměřeně svým 
individuálním možnostem. 

Individualizace vzdělávání pro nás znamená, že vzdělávací nabídku, organizaci dne, metody 
práce, pomůcky, míru podpory i náročnost činností přizpůsobujeme konkrétním dětem a aktuální 
situaci ve třídě. Cílem není, aby všechny děti pracovaly stejným způsobem a ve stejném tempu, 
ale aby každé dítě mohlo být aktivní, zapojené, podporované a rozvíjené podle svých možností. 

Individuální potřeby, možnosti a zájmy dětí zjišťujeme především průběžným pedagogickým 
pozorováním v přirozených situacích během celého dne. Sledujeme dítě při hře, komunikaci, 
pohybu, sebeobsluze, stolování, pobytu venku, tvoření, spolupráci s ostatními i při řešení běžných 
situací. Využíváme rozhovory s dětmi, analýzu dětských prací, portfolio dítěte, diagnostické 
záznamy a sdílení informací se zákonnými zástupci. 

Pedagogická diagnostika je pro nás nástrojem k lepšímu porozumění dítěti, nikoli k jeho 
porovnávání s ostatními. Pomáhá nám sledovat pokroky dítěte, jeho silné stránky, oblasti, ve 
kterých potřebuje podporu, i situace, ve kterých se cítí jistě nebo naopak nejistě. Získané poznatky 
využíváme při plánování vzdělávací nabídky, při volbě vzdělávacích strategií, při přípravě prostředí 
a při nastavování individuální podpory. 

Vzdělávací činnosti připravujeme tak, aby umožňovaly různé úrovně obtížnosti, různé způsoby 
řešení a různou míru zapojení. Dětem nabízíme možnost pracovat samostatně, ve dvojici, v menší 
skupině i ve skupině celé třídy. Využíváme spontánní hru, prožitkové a situační učení, badatelské 
aktivity, kooperativní činnosti, tvoření, pohyb, práci s příběhem i činnosti v přírodním prostředí. 

Dětem umožňujeme volbu činností, materiálů, pomůcek, pracovního místa, spoluhráčů  
i způsobu zapojení tam, kde to charakter činnosti a bezpečnost dovolují. Podporujeme jejich 
samostatnost, rozhodování, tvořivost, vnitřní motivaci a odpovědnost za vlastní činnost. Dítě má 
možnost postupovat vlastním tempem, dokončit práci, vracet se k činnosti a hledat vlastní cestu 
k řešení. 

Organizace dne je stabilní a srozumitelná, aby dětem poskytovala jistotu, zároveň však zůstává 
pružná. Pedagogové reagují na aktuální potřeby dětí, jejich únavu, zájem, zdravotní stav, 
atmosféru ve třídě, počasí i vzniklé situace. Vzdělávací nabídku a tematické celky podle potřeby 
upravujeme tak, aby vycházely ze života dětí a z toho, co je pro ně aktuálně smysluplné. 

Dětem se speciálními vzdělávacími potřebami poskytujeme podporu podle jejich individuálních 
potřeb, možností školy a doporučení školského poradenského zařízení. Spolupracujeme se 
zákonnými zástupci, odborníky a podle potřeby také s asistentem pedagoga. Upravujeme metody, 
formy práce, pomůcky, prostředí, organizaci činností i vzdělávací obsah tak, aby se dítě mohlo co 
nejlépe zapojit do života třídy. 
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Zvýšenou pozornost věnujeme také dětem nadaným, dětem s odlišným mateřským jazykem  
a dětem, které potřebují podporu v některé oblasti vývoje. 

Dětem poskytujeme průběžnou, srozumitelnou a povzbuzující zpětnou vazbu. Oceňujeme jejich 
snahu, pokrok, nápady, vytrvalost, spolupráci a samostatnost. Vedeme děti k tomu, aby si 
přiměřeně svému věku uvědomovaly, co se jim daří, co se učí, co pro ně bylo obtížné a co mohou 
zkusit příště. Chybu vnímáme jako přirozenou součást učení a příležitost k dalšímu objevování. 

Při individualizaci vzdělávání úzce spolupracujeme se zákonnými zástupci. Sdílíme s nimi 
informace o pokrocích, potřebách a zájmech dítěte, konzultujeme společné postupy a hledáme 
cesty, které dítěti pomáhají cítit se bezpečně, úspěšně a přijímaně. Rodinu vnímáme jako 
důležitého partnera při poznávání dítěte i při plánování jeho další podpory. 

Individualizace je přirozenou součástí každodenní pedagogické práce. Pomáhá nám naplňovat 
vizi MŠ POHÁDKA: provázet každé dítě jeho vlastní cestou poznávání tak, aby mohlo být samo 
sebou, rozvíjet svůj potenciál a zažívat radost z učení. 

 

5.5 Klíčové kompetence a základní gramotnosti 
Klíčové kompetence představují soubor znalostí, dovedností, postojů a hodnot, které dítě 
postupně rozvíjí v průběhu předškolního vzdělávání a které jsou důležité pro jeho další učení, 
osobní rozvoj i život v kolektivu. V mateřské škole nejde o výkon dítěte, ale o postupné vytváření 
základů kompetencí přiměřeně jeho věku, možnostem, zkušenostem a individuálním potřebám. 

RVP PV 2025 vymezuje osm klíčových kompetencí: 

• klíčová kompetence k učení,  
• klíčová kompetence komunikační,  
• klíčová kompetence osobnostní a sociální,  
• klíčová kompetence k občanství a udržitelnosti,  
• klíčová kompetence k podnikavosti a pracovní,  
• klíčová kompetence k řešení problémů,  
• klíčová kompetence kulturní,  
• klíčová kompetence digitální.  

Jednotlivé kompetence se v praxi mateřské školy nerozvíjejí odděleně, ale přirozeně se prolínají  
v každodenních situacích, při hře, pohybu, komunikaci, tvoření, pobytu venku, spolupráci, 
sebeobsluze i při řešení běžných problémů. Pedagogové je podporují prostřednictvím promyšlené 
vzdělávací nabídky, vhodných vzdělávacích strategií, podnětného prostředí, pedagogické 
diagnostiky a individuální podpory dítěte. 

V našem ŠVP s klíčovými kompetencemi dále pracujeme při tvorbě vzdělávacího obsahu, 
očekávaných výsledků učení, vzdělávacích strategií a konkrétních činností. Cílem je, aby každé 
dítě mohlo podle svých možností rozvíjet samostatnost, zvídavost, komunikaci, spolupráci, 
tvořivost, odpovědnost, vztah k sobě, druhým lidem, přírodě i světu, který ho obklopuje. 

Základní gramotnosti, čtenářskou a matematickou, rozvíjíme průběžně v každodenních 
činnostech, ve vzdělávacích oblastech, při hře, komunikaci, pohybu, tvoření, pobytu venku, práci 
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s knihou, příběhem, symboly, pravidelnostmi, tříděním, porovnáváním, řešením situací  
a praktickým objevováním světa. 

Vzdělávací strategie k rozvoji klíčových kompetencí a základních gramotností jsou v mateřské 
škole naplňovány průběžně, ve všech činnostech a situacích během dne. Učitelky je uplatňují 
prostřednictvím hry, prožitkového, kooperativního, situačního a sociálního učení, s ohledem na 
individuální potřeby, možnosti a zájmy každého dítěte. 

Naplňování strategií je průběžně sledováno prostřednictvím pedagogického pozorování, 
rozhovorů s dětmi, analýzy dětských produktů a portfolia dítěte. Získané poznatky slouží  
k plánování další vzdělávací nabídky, individualizaci podpory a vyhodnocování vzdělávacích 
pokroků dítěte. 

Konkrétní vzdělávací strategie k očekávaným výsledkům učení klíčových kompetencí jsou 
zpracovány v Příloze č. 1 – Vzdělávací strategie k očekávaným výsledkům učení klíčových 
kompetencí, která je nedílnou součástí tohoto ŠVP. 

Vzdělávací strategie k rozvoji čtenářské a matematické gramotnosti jsou zpracovány v Příloze č. 2 
– Vzdělávací strategie k rozvoji základních gramotností, která je nedílnou součástí tohoto ŠVP. 
Tabulka vychází z dokumentu Kontinuum rozvoje základních gramotností a propojuje vybrané 
očekávané výsledky učení ze vzdělávacích oblastí s koncepcí školy, vzdělávacími strategiemi  
a důkazy učení. 

5.6 Třídní plánování vzdělávací nabídky 
Třídní plánování navazuje na vizi školy, koncepci „Pohádka plná příběhů“, symboliku L.I.S.T.  
a cesty ŠVP. Je živým a pružným procesem. Téma plánu vychází z prožitků, zájmů, dětských otázek 
a aktuálního dění kolem nich – samo o sobě tak představuje přirozenou motivaci a zdroj vnitřního 
zaujetí dětí. 

Učitelky plánují elektronicky do formuláře uloženého ve sdílené složce. Časový rozsah plánu 
(týdenní, dvoutýdenní či delší) volí flexibilně podle charakteru tématu a míry zaujetí dětí. 

Závaznou strukturou formuláře je název tématu s časovým obdobím, formulace očekávaných 
výsledků učení z klíčových kompetencí i vzdělávacích oblastí RVP PV, příslušná diferencovaná 
vzdělávací nabídka (plánované činnosti, situace, úprava prostředí a míra podpory pro různé 
potřeby dětí) a závěrečná pedagogická reflexe ke zhodnocení celku. 

Ostatní prvky (vzdělávací strategie, pozorování důkazů učení či konkrétní zapojení asistenta 
pedagoga) učitelky promýšlejí v rámci přirozené přípravy prostředí a činností, do formuláře se 
samostatně nevypisují. 
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6. Vzdělávací obsah 
 

 

6.1 Koncepce ŠVP 
Vzdělávací obsah ŠVP je uspořádán do čtyř integrovaných bloků, které vycházejí ze symboliky 
L.I.S.T. a čtyř cest vzdělávání: Lidstvo, Identita, Svět a Tvoření. Tyto bloky nejsou pevně daným 
tematickým kalendářem, ale představují rozvojové oblasti, které se v průběhu školního roku 
přirozeně prolínají. Skřítek Lístek děti symbolicky provází jejich vzdělávací cestou a pomáhá jim 
otevírat další stránky jejich vlastní knihy poznávání. 

 
Integrované bloky umožňují učitelkám plánovat vzdělávací nabídku tak, aby vycházela z vize školy, 
potřeb a zájmů dětí, pedagogické diagnostiky, očekávaných výsledků učení a aktuálního života 
třídy. Každý blok nabízí směr, záměr, možná podtémata a výběr očekávaných výsledků učení, se 
kterými mohou učitelky dále pracovat při třídním plánování. 

 
Třídní plánování není omezeno na jeden blok. Podle situace ve třídě, zájmů dětí a vzdělávacího 
záměru se mohou jednotlivé bloky a cesty vzájemně propojovat. Učitelka volí takové očekávané 
výsledky učení, vzdělávací strategie a vzdělávací nabídku, které odpovídají aktuálním potřebám 
dětí a podporují jejich další rozvoj. 

 

6.2 Integrované bloky 
Uvedené očekávané výsledky učení ukazují, k jakým výsledkům mohou činnosti v jednotlivých 
integrovaných blocích směřovat. V průběhu školního roku učitelky vytvářejí dětem příležitosti  
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k postupnému rozvoji ve všech vzdělávacích oblastech, klíčových kompetencích a základních 
gramotnostech. Při konkrétním třídním plánování však vybírají pouze přiměřený počet OVU podle 
zvoleného tématu, vzdělávacího záměru, potřeb dětí, aktuální situace ve třídě a možností dané 
vzdělávací nabídky. 

1. integrovaný blok: LIDSTVO – Kniha o nás 

První blok se soustředí na sociální interakci, komunikaci a život ve skupině. Cílem je pochopit 
hodnotu přátelství, spolupráce a vzájemné pomoci. Děti si společně vytvářejí pravidla soužití 
(„náš společný příběh“) a učí se respektovat odlišnosti druhých. 
 
Barevná symbolika: Modrá – barva důvěry, klidu, spolupráce a komunikace. 

Záměr: Rozvoj komunikačních a sociálních dovedností a spolupráce. 

Inspirace na možná podtémata: 

• Hledám si kamarády a učím se spolupráci. 
• Tvořím pravidla a uznávám spravedlnost. 
• Pomáhám druhým a vážím si pomoci. 
• Slavím naše svátky a společné tradice. 
 
OVU z klíčových kompetencí 

KKK-000-000-PV1-005 Naslouchá druhému a dodržuje domluvená pravidla 
komunikace. 

KOB-000-000-PV1-004 Přispívá k fungování společenství v mateřské škole. 
KOS-000-000-PV1-001 Odmítá nevhodné a jemu nepříjemné chování i komunikaci. 
KOS-000-000-PV1-002 Žádá o pomoc vrstevníky či dospělého. 
KOS-000-000-PV1-008 Chová se v souladu se základními společenskými pravidly. 
KPP-000-000-PV1-007 Domlouvá se a spolupracuje s ostatními dětmi. 
KPP-000-000-PV1-008 Spolupodílí se na společných rozhodnutích. 
KPP-000-000-PV1-009 Oceňuje práci i úsilí druhých. 
KKT-000-000-PV1-001 Má povědomí o kultuře, umění a o kulturním dění ve svém 

okolí. 
KKT-000-000-PV1-004 Přijímá osobnostní, kulturní, náboženské a jazykové 

rozmanitosti ostatních. 
 
OVU ZE VZDĚLÁVACÍCH OBLASTÍ 

DJT-FZD-000-PV1-001 Prokazuje vytrvalost, sílu a odolnost. 
DJT-PHJ-000-PV1-006 Sladí pohyb s rytmem, zpěvem a hudbou. 
DJT-PHJ-000-PV1-007 Vykonává jednoduchý pohyb podle vzoru a provede ho podle 

pokynu. 
DAS-ZPO-000-PV1-002 Udržuje pořádek v blízkém prostředí. 
DAS-ZPO-000-PV1-006 Respektuje různé formy života. 
DAS-ZPO-000-PV1-005 Spolupodílí se na péči o rostliny a živočichy. 
DDS-ASO-000-PV1-
005 

Navazuje a udržuje dětská přátelství. 
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DDS-ZEH-000-PV1-
001 

Chová se zdvořile v kontaktu s dospělými a dětmi. 

DDS-SLK-000-PV1-004 Identifikuje rizika, chová se obezřetně při setkání s neznámými 
dětmi a dospělými. 

DDS-ASO-000-PV1-
004 

Ovlivňuje směřování společné činnosti. 

DDS-ZEH-000-PV1-
003 

Spolupodílí se na tvorbě pravidel vzájemného soužití. 

DDS-ZEH-000-PV1-
005 

Přijímá kompromisy, řeší konflikty dohodou. 

DDS-ZEH-000-PV1-
004 

Dodržuje pravidla her a jiných činností, požaduje dodržování 
dohodnutých pravidel i od druhých. 

DDS-SLK-000-PV1-005 Sděluje informace s ohledem na soukromí a bezpečí svoje i blízkých 
osob v osobním kontaktu. 

DDS-ZKV-000-PV1-002 Vyjadřuje se pomocí dramatizace, přijímá různé role při 
dramatických činnostech. 

DDS-ASO-000-PV1-
003 

Přijímá různé sociální role. 

DDS-SLK-000-PV1-002 Spolupodílí se na udržování regionálních tradic. 
DJP-PDO-000-PV1-003 Analyzuje děj, hodnotí ho, vyjadřuje se k jednání postav. 
DJP-SAE-000-PV1-004 Navazuje a rozvíjí citové vazby. 
DJP-JAR-000-PV1-009 Formuluje instrukce a předá je ostatním. 
DJP-SAE-000-PV1-003 Vhodně projevuje emoce vůči sobě, blízkým a cizím osobám. 
DJP-SAE-000-PV1-001 Odloučí se na určitou dobu od rodičů a blízkých a je aktivní i bez 

jejich opory. 
DJP-PDO-000-PV1-006 Reflektuje čtenářský zážitek a sdílí ho s ostatními. 

 

2. integrovaný blok: IDENTITA – Kniha o mně 

Druhý blok je zaměřen na budování zdravého sebepojetí, identity a vědomí vlastní jedinečnosti. 
Důraz je kladen na vnímání vlastního těla, smyslové poznávání a porozumění světu emocí. 
Prostřednictvím příběhu a prožitkového učení se dítě učí vnímat samo sebe jako aktivního hrdinu 
svého příběhu. 
 
Barevná symbolika: Červená – barva srdce, emocí a lásky k sobě i rodině. 

Záměr: Budování sebepojetí, vnímání vlastního těla a zdraví a porozumění emocím. 

Inspirace na možná podtémata: 

• Objevuji své tělo a sílu svých smyslů. 
• Rozumím svým pocitům a náladám. 
• Chráním své zdraví a své bezpečí. 
• Vyprávím o sobě, své rodině a svých kořenech. 
 
OVU Z KLÍČOVÝCH KOMPETENCÍ 

KKK-000-000-PV1-002 Prezentuje své zkušenosti, zájmy, výsledky své práce či práce 
skupiny. 

KOB-000-000-PV1-003 Přijímá zodpovědnost za svá rozhodnutí. 
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KOB-000-000-PV1-005 Respektuje dohodnutá pravidla a práva druhých. 
KOB-000-000-PV1-006 Identifikuje nespravedlnost a učí se na ni reagovat. 
KOS-000-000-PV1-003 Pojmenuje vlastní silné stránky. 
KOS-000-000-PV1-004 Projevuje důvěru v sebe sama. 
KOS-000-000-PV1-005 Vyjadřuje svůj názor. 
KOS-000-000-PV1-007 Rozlišuje vhodné a nevhodné chování. 
KPP-000-000-PV1-001 Přichází s vlastními nápady. 
KPP-000-000-PV1-002 Navrhuje, co potřebuje k realizaci vlastních činností. 
KPP-000-000-PV1-004 Dokáže měnit cesty k dosažení cíle. 
KPP-000-000-PV1-005 Dokončí, co započalo. 
KPP-000-000-PV1-006 Organizuje a realizuje svoje činnosti. 
KRP-000-000-PV1-002 Řeší jednoduché problémové situace na základě předchozí 

zkušenosti. 
KRP-000-000-PV1-005 Volí adekvátní řešení vedoucí k cíli. 
KKT-000-000-PV1-002 Reaguje autenticky na umělecké a kulturní podněty. 
KDI-000-000-PV1-003 Uplatňuje informatické myšlení, pracuje s algoritmy. 

 
OVU ZE VZDĚLÁVACÍCH OBLASTÍ 

DJT-PZI-000-PV1-001 Zvládá sebeobsluhu. 
DJT-OZD-000-PV1-001 Má osvojené základní hygienické návyky. 
DJT-PHJ-000-PV1-003 Koordinuje pohyby těla, ruky a oka. 
DJT-PHJ-000-PV1-001 Zvládá základní pohybové dovednosti. 
DJT-PZI-000-PV1-003 Využívá příležitosti k samostatnosti a sebeobslužným činnostem. 
DJT-TSB-000-PV1-002 Zachovává správné držení těla. 
DJT-TSB-000-PV1-001 Orientuje se na svém těle, pojmenuje jeho části a zná jejich 

funkce. 
DJT-PHJ-000-PV1-004 Ovládá jemnou motoriku a motoriku mluvidel. 
DJT-TSB-000-PV1-004 Naplňuje své biologické potřeby. 
DJT-TSB-000-PV1-003 Rozlišuje pomocí všech smyslů. 
DAS-BCH-000-PV1-003 Jedná bezpečně na komunikacích, v dopravních prostředcích a při 

jejich používání. 
DAS-PSP-000-PV1-002 Pojmenuje a rozlišuje některé objekty ze živé a neživé přírody a 

zapamatuje si jejich názvy. 
DAS-BCH-000-PV1-001 Reaguje na bezpečnostní pokyny dospělých v rizikových situacích. 
DAS-PSP-000-PV1-001 Orientuje se v blízkém prostředí – doma, v mateřské škole i v širším 

prostředí – v okolí mateřské školy a v obci. 
DDS-ZKV-000-PV1-001 Vyjadřuje se prostřednictvím vokálních, instrumentálních a 

hudebně pohybových činností. 
DDS-SLK-000-PV1-003 Přijímá rozmanitost lidí a vnímá ji jako přirozenou. 
DDS-ZEH-000-PV1-002 Zachází šetrně s hračkami, pomůckami, věcmi a vnímá jejich 

hodnotu. 
DJP-JAR-000-PV1-004 Zapamatuje si krátké texty a dokáže je reprodukovat. 
DJP-JAR-000-PV1-001 Správně vyslovuje většinu hlásek, ovládá dech, tempo a intonaci 

řeči. 
DJP-PDO-000-PV1-001 Vybere si knihy nebo časopisy podle svého zájmu. 
DJP-MOP-000-PV1-010 Ověří správnost řešení. 
DJP-SAE-000-PV1-005 Přijímá i vyjadřuje pozitivní ocenění. 
DJP-SAE-000-PV1-006 Vyrovná se s neúspěchem. 
DJP-SAE-000-PV1-002 Orientuje se v základních emocích a pocitech. 
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DJP-JAR-000-PV1-007 Vypráví jednoduchý děj. 
DJP-JAR-000-PV1-006 Rozpozná rým, rytmizuje. 

 

3. integrovaný blok: SVĚT – Kniha o přírodě 

Třetí blok je orientovaný na environmentální výchovu a aktivní objevování zákonitostí přírody. 
Zahrada a les se stávají živou učebnou, kde se děti učí badatelskému přístupu a úctě ke všemu 
živému i neživému. 
 
Barevná symbolika: zelená – barva přírody, růstu, ekologie a badatelství. 
Záměr: Budování vztahu k přírodě a environmentální citlivosti. 
Inspirace na možná podtémata: 
• Zkoumám tajemství živé a neživé přírody. 
• Pozoruji proměny roku v přírodě. 
• Pečuji o naši planetu a vše živé na ní. 
• Poznávám přírodní zákonitosti. 
 
OVU Z KLÍČOVÝCH KOMPETENCÍ 

KKU-000-000-PV1-003 Projevuje přirozený zájem o učení a svět, který ho obklopuje. 
KKU-000-000-PV1-004 Uplatňuje získané poznatky a zkušenosti v praktických situacích. 
KOB-000-000-PV1-001 Vyjadřuje pozitivní vztah k živé přírodě ve svém okolí. 
KOB-000-000-PV1-002 Chová se v souladu s myšlenkami, které směřují k udržitelnému 

rozvoji. 
KOS-000-000-PV1-006 Chová se empaticky a projevuje ohleduplnost k druhým. 
KPP-000-000-PV1-003 Ke změnám přistupuje jako k příležitostem. 
KRP-000-000-PV1-006 Tvořivě pracuje s informacemi. 

 

OVU ZE VZDĚLÁVACÍCH OBLASTÍ 
DJT-FZD-000-PV1-002 Překonává fyzické překážky. 
DJT-PHJ-000-PV1-002 Zvládá běžné způsoby pohybu v různém prostředí a terénu, 

prokazuje obratnost. 
DJT-OZD-000-PV1-003  Chová se bezpečně, používá ochranné pomůcky. 

 
DJT-PHJ-000-PV1-008 Vyhledává příležitosti k pohybu. 
DJT-OZD-000-PV1-002 Rozlišuje, co zdraví prospívá a co mu škodí. 
DAS-ZPO-000-PV1-004  Rozpozná udržitelné přístupy v běžných životních situacích a umí 

je uplatnit. 
 

DAS-ZPO-000-PV1-003 Jedná s ohledem na ochranu životního prostředí. 
DAS-ZPO-000-PV1-001 Orientuje se v dění a změnách v přírodě a ve svém okolí a 

přizpůsobuje se jim. 
DAS-BCH-000-PV1-004 Zná způsoby ochrany při některých nebezpečných situacích, v 

kontaktu se zvířaty, rostlinami i v rizikových situacích způsobených 
různými přírodními podmínkami. 
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DAS-BCH-000-PV1-002 Rozezná některá nebezpečí a ví, jak se jim vyhnout. 
DDS-SLK-000-PV1-001 Pojmenuje místo a zemi, ve které žije. 
DDS-ZKV-000-PV1-004 Tvoří z rozmanitých materiálů a přírodnin. 
DJP-JAR-000-PV1-002  Pozná a pojmenuje osoby, zvířata, věci a jevy, kterými je 

obklopeno. 
DJP-MOP-000-PV1-001 Určí a využije při činnostech pravidelnosti, rytmus a zákonitosti, 

včetně symetrie. 
DJP-MOP-000-PV1-004 Rozpozná, které situace mohou a které nemohou nastat. 
DJP-PMP-000-PV1-002 Uspořádá objekty podle daných kritérií včetně času. 
DJP-MOP-000-PV1-003 Rozpozná a pojmenuje charakteristické rysy předmětů či jevů a 

vybere ty, které tyto charakteristiky nemají. 
DJP-MOP-000-PV1-002 Vyhledá společné znaky, shodu, podobu, rozdíly objektů, osob a 

jevů a odhalí vzájemné souvislosti mezi nimi. 

 

Čtvrtý blok připravuje dítě na přechod do nového světa školy. Zaměřuje se na rozvoj abstraktního 
myšlení, předmatematických a předčtenářských dovedností a bezpečné seznamování  
s digitálním světem. 
Barevná symbolika: Žlutá – barva slunce, energie, tvořivosti a nových nápadů. 

Záměr: Rozvoj logického myšlení, fantazie a schopnosti řešit problémy. 

Inspirace na možná podtémata: 

• Vymýšlím nová řešení a zapojuji fantazii. 
• Luštím hádanky, čísla a tajemné symboly. 
• Bezpečně využívám moderní technologie a digitální svět. 
• Vykračuji s odvahou na novou cestu do školy. 
 

OVU Z KLÍČOVÝCH KOMPETENCÍ 

KKU-000-000-PV1-001 Při učení využívá strategie pokusu a omylu. 
KKU-000-000-PV1-002 Záměrně se soustředí na činnost a udrží pozornost. 
KKK-000-000-PV1-001 Vyjadřuje se různými způsoby. 
KKK-000-000-PV1-003 Klade otázky a hledá na ně odpovědi. 
KKK-000-000-PV1-004 Využívá informační zdroje, se kterými se běžně setkává. 
KRP-000-000-PV1-001 Vnímá chybu jako přirozenou součást řešení problémů. 
KRP-000-000-PV1-003 Pozoruje, zkoumá, experimentuje, objevuje. 
KRP-000-000-PV1-004 Vymýšlí a zkouší různá řešení problémů a situací. 
KRP-000-000-PV1-007 Čerpá informace z různých autentických, tištěných a digitálních 

zdrojů. 
KKT-000-000-PV1-003 Zapojuje se do tvůrčích činností. 
KDI-000-000-PV1-001 Využívá digitální technologie k badatelským činnostem a poznávání 

světa kolem sebe. 
 

KDI-000-000-PV1-002 Rozlišuje přínosy a rizika používání digitálních technologií. 
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OVU ZE VZDĚLÁVACÍCH OBLASTÍ 

DJT-PHJ-000-PV1-005 Zvládá základy grafomotoriky. 
DJT-PZI-000-PV1-002 Zvládá jednoduché pracovní úkony s různými materiály, nástroji, 

nářadím, náčiním a dalšími pomůckami. 
DAS-PSP-000-PV1-003 Porovná charakteristiky a vlastnosti objektů z přírody. 
DAS-PSP-000-PV1-005 Rozlišuje mezi světem přírody a techniky a vysvětlí jejich význam pro 

člověka a život na Zemi. 
DAS-PSP-000-PV1-004 Rozpozná a pojmenuje některé jevy a děje na Zemi. 
DDS-ZKV-000-PV1-003 Zachytí autenticky své představy i prožitky různými výtvarnými 

prostředky a technikami. 
DDS-ZKV-000-PV1-005 Používá reálné nástroje, předměty a nářadí při rukodělných 

činnostech. 
DDS-ASO-000-PV1-
001 

Poradí si v nové situaci. 

DDS-ASO-000-PV1-
002 

Začlení se do skupiny. 

DJP-MOP-000-PV1-
008 

Uplatňuje konstrukční myšlení při sestavování a skládání objektů. 

DJP-MOP-000-PV1-
009 

Využívá analogii a jednoduchou strategii při hře. 

DJP-PFT-000-PV1-002 Využije vhodné příležitosti a materiály pro vyjádření své fantazie. 
DJP-PFT-000-PV1-001 Vyjadřuje své představy různými způsoby, prostředky, technikami i s 

využitím digitálních technologií. 
DJP-JAR-000-PV1-003 Používá slova ve správném tvaru a gramaticky správně formuluje 

věty. 
DJP-JAR-000-PV1-005 Sluchově rozlišuje různé zvuky, pozná první hlásku ve slově. 
DJP-JAR-000-PV1-008 Postupuje podle slovních i obrazových instrukcí. 
DJP-PDO-000-PV1-002 Rozumí předčítanému textu, vyprávění a soustředěně sleduje děj. 
DJP-PDO-000-PV1-004 Předvídá a usuzuje děj z obrázku i textu, vymyslí alternativní konec 

příběhu. 
DJP-JAR-000-PV1-010 Rozliší český jazyk od jiných jazyků. 
DJP-MOP-000-PV1-
005 

Rozlišuje příčinu a důsledek při hře, ve svém jednání či v příběhu. 

DJP-PMP-000-PV1-004 Porovná kvantitu na základě manipulace, zaznamená ji graficky 
pomocí čárek a obdobných symbolů. 

DJP-PMP-000-PV1-003 Určí postupným načítáním po jedné počet konkrétních předmětů od 
1 do 6 bez ohledu na jejich rozmístění. 

DJP-MOP-000-PV1-
007 

Využívá myšlenkovou analýzu a syntézu při hře i při praktických 
činnostech. 

DJP-MOP-000-PV1-
006 

Pracuje s jednou i s více podmínkami v zadání. 

DJP-PMP-000-PV1-001 Roztřídí, vybere, spáruje a zkombinuje objekty na základě jejich 
vlastností. 

DJP-PMP-000-PV1-007 Sestavuje prostorové objekty podle předlohy. 
DJP-PMP-000-PV1-008 Určí míru objektů a porovná je pomocí poměřování. 
DJP-PDO-000-PV1-005 Rozlišuje některé symboly, piktogramy, znaky a rozumí jejich 

významu a funkci. 
DJP-PMP-000-PV1-005 Určí charakteristické vlastnosti geometrických objektů v reálném 

prostředí, rozliší rovinné a prostorové útvary. 
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DJP-PMP-000-PV1-006 Orientuje se v prostoru a rovině, rozliší a pojmenuje prostorové 
vztahy. 

 

6.3 Další programy, projekty a záměry školy 
Mateřská škola rozvíjí vzdělávací nabídku prostřednictvím třídních a školních projektů, 
environmentálních aktivit, preventivního působení a logopedické prevence. Tyto oblasti nejsou 
oddělené od běžného vzdělávání, ale přirozeně se prolínají každodenním životem školy, třídními 
vzdělávacími plány, spoluprací s rodinami a využíváním blízkého okolí mateřské školy. 

Třídní a školní projekty 

Jednotlivé třídy si každoročně vytvářejí vlastní třídní projekty podle věkového složení dětí, jejich 
zájmů, aktuálních potřeb, podmínek třídy a vzdělávacích záměrů. Projekty vycházejí ze života dětí, 
z ročního období, dění v mateřské škole, přírody, tradic, spolupráce s rodinou a z aktuálních témat, 
která děti přirozeně zajímají. 

Projekty podporují prožitkové, situační, kooperativní a badatelské učení. Umožňují dětem 
objevovat, ptát se, tvořit, spolupracovat, řešit praktické situace a propojovat poznatky z různých 
oblastí. V souladu s vizí školy vnímáme projekty jako součást „vlastní pohádky“ každé třídy  
i každého dítěte. 

Součástí života školy jsou také akce s rodiči a prarodiči, spolupráce se Základní školou Zbůch, 
pobyt v přírodě, práce na školní zahradě, pěstitelské činnosti a další aktivity, které podporují 
propojení mateřské školy s rodinou, obcí a okolním prostředím. 

EVVO – environmentální vzdělávání, výchova a osvěta 

Environmentální vzdělávání, výchova a osvěta je v mateřské škole realizována přirozeně, 
prostřednictvím každodenních činností, pobytu venku, péče o školní zahradu, pozorování přírody 
a vytváření šetrných návyků. Cílem je vést děti k citlivému vztahu k přírodě, k odpovědnému 
chování vůči prostředí a k porozumění jednoduchým souvislostem mezi člověkem, přírodou  
a místem, kde žijeme. 

Děti jsou vedeny k třídění odpadu v jednotlivých třídách, k šetření vodou, k péči o rostliny  
a k ohleduplnému zacházení s přírodou. Každá třída využívá vyvýšené záhony, na kterých děti 
pěstují, zalévají, pozorují růst rostlin a podle možností sklízí. Škola využívá dešťovou vodu 
zadržovanou v nádobě na školní zahradě. 

Významnou součástí EVVO je pravidelný pobyt venku. Děti pozorují přírodu na školní zahradě, při 
vycházkách do okolí, v parku, u rybníka, v lesoparku a v lese. Pracují s přírodninami, sledují 
proměny ročních období, počasí, rostlin, stromů a živočichů. V zimním období pečují o ptáky, 
doplňují krmítka a ve spolupráci s panem hajným nosí krmení do lesa. 

EVVO propojujeme s hrou, tvořením, pohybem, badatelskými činnostmi, rozhovory, praktickými 
zkušenostmi a třídními projekty. Děti nejsou vedeny pouze k poznatkům o přírodě, ale především 
k prožitku, vztahu, odpovědnosti a radosti z objevování. 
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Preventivní působení a bezpečné klima 

Preventivní působení je v mateřské škole přirozenou součástí každodenního vzdělávání. Je 
zaměřeno především na vytváření bezpečného, respektujícího a předvídatelného prostředí, 
podporu zdravých vztahů, spolupráce, ohleduplnosti, komunikace a důvěry mezi dětmi  
i dospělými.  

Děti jsou vedeny k dodržování pravidel soužití, k bezpečnému chování ve třídě, na zahradě, při 
pobytu venku i v dopravním prostředí. Učí se pojmenovávat své emoce, říct si o pomoc, odmítnout 
nevhodné chování, respektovat osobní hranice druhých a řešit konflikty přiměřeným způsobem. 
 
Preventivní působení je dále propojeno s podporou zdravého životního stylu, samostatnosti, 
sebeobsluhy, pohybu, bezpečného chování, ochrany zdraví a spolupráce s rodinou. Pedagogové 
sledují vztahy ve třídě, pracují s pravidly, podporují pozitivní klima a v případě potřeby spolupracují 
se zákonnými zástupci nebo odborníky. 

Logopedická prevence a podpora řečového rozvoje 

Mateřská škola podporuje řečový a komunikační rozvoj dětí v průběhu celého dne. Pedagogové 
vytvářejí dětem dostatek příležitostí k rozhovoru, vyprávění, naslouchání, popisu, dramatizaci, 
práci s knihou, říkadly, písněmi, rytmizací a hrou se slovy. Rozvoj řeči je přirozeně propojen  
s každodenní komunikací, hrou, pohybem, hudebními, literárními a tvořivými činnostmi. 

Podpora správného vývoje řeči je jednou z našich priorit. V mateřské škole působí několik 
logopedických preventistek a usilujeme o to, aby měla do budoucna každá třída svého odborníka 
v této oblasti. Logopedické preventistky zařazují do vzdělávací nabídky vhodná dechová, 
artikulační, sluchová, rytmizační a jazyková cvičení, podporují správné komunikační návyky  
a sledují řečový rozvoj dětí v přirozených situacích. 

Pro děti v posledním roce před zahájením povinné školní docházky je podle možností školy 
zajišťována cílená logopedická podpora formou individuální aktivity vedené dvěma logopedickými 
preventistkami. Tato podpora je zaměřena na rozvoj komunikačních dovedností, sluchového 
vnímání, slovní zásoby, správného dýchání, artikulační obratnosti a celkové připravenosti dítěte 
na školní vzdělávání. 

Logopedická prevence v mateřské škole nenahrazuje odbornou péči klinického logopeda. Pokud 
pedagogové zaznamenají výraznější obtíže v řečovém vývoji dítěte, doporučují zákonným 
zástupcům konzultaci s odborníkem a podle potřeby spolupracují s rodinou na podpoře dítěte  
v běžném prostředí mateřské školy. 

 

7. Plán autoevaluace 
Autoevaluace školy sleduje nejen obecnou kvalitu podmínek, průběhu a výsledků vzdělávání, ale 
také to, jak se v každodenním životě mateřské školy daří naplňovat vizi školy a koncepci ŠVP 
„Pohádka plná příběhů“. 
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Při vyhodnocování sledujeme, zda se do života tříd skutečně promítají čtyři cesty ŠVP, symbolika 
L.I.S.T., skřítek Lístek, listování v knize, příběh, hra, prožitek, spolupráce, tvoření, blízkost přírody 
a školní zahrada jako přirozené prostředí pro učení. 

Autoevaluaci mateřské školy chápeme jako systematický, pravidelný a smysluplný proces 
vlastního hodnocení, který škole poskytuje zpětnou vazbu o kvalitě její práce a slouží jako 
východisko pro další rozvoj. Autoevaluace nám pomáhá zjišťovat, zda vytváříme podmínky pro 
kvalitní předškolní vzdělávání, zda vzdělávací proces odpovídá potřebám dětí a zda se nám daří 
naplňovat vizi školy, cíle ŠVP a očekávané výsledky učení podle RVP PV. 

Autoevaluace není formální kontrolou, ale nástrojem ke zlepšování pedagogické práce, podmínek 
vzdělávání, spolupráce v týmu, spolupráce se zákonnými zástupci a celkové kvality života dětí  
v mateřské škole. 

V rámci autoevaluace sledujeme zejména tři základní oblasti: podmínky vzdělávání, průběh 
vzdělávání a výsledky vzdělávání. 

Cíle autoevaluace 

Autoevaluace zároveň ověřuje, zda ŠVP není pouze formálním dokumentem, ale zda se jeho vize 
a příběhové pojetí skutečně promítají do plánování, vzdělávacích strategií, portfolií dětí, 
komunikace s rodiči a pedagogické reflexe. 

Cílem autoevaluace je průběžně vyhodnocovat kvalitu vzdělávání v mateřské škole a využívat 
zjištěné informace pro další plánování, úpravy ŠVP a zkvalitňování pedagogické práce. 

Autoevaluací zjišťujeme zejména: 

• zda jsou podmínky vzdělávání bezpečné, podnětné a podporující pro všechny děti, 
• zda pedagogická práce odpovídá vizi školy a charakteristice vzdělávacího programu, 
• zda třídní plánování vychází z potřeb, možností, zájmů a zkušeností dětí, 
• zda vzdělávací nabídka podporuje očekávané výsledky učení a rozvoj klíčových 

kompetencí, 
• zda učitelky účelně využívají vzdělávací strategie, pedagogickou diagnostiku, formativní 

hodnocení a práci s portfoliem, 
• zda je vzdělávání individualizováno podle potřeb dětí, 
• zda spolupráce učitelek ve třídě vede k jednotnému a návaznému pedagogickému 

působení, 
• zda spolupráce se zákonnými zástupci podporuje vzdělávací pokrok dítěte, 
• zda jsou výsledky autoevaluace využívány k dalšímu rozvoji školy. 

Oblasti a kritéria autoevaluace 

 Podmínky vzdělávání 

V této oblasti sledujeme, zda mateřská škola vytváří bezpečné, vstřícné, podnětné a respektující 
prostředí pro děti, zaměstnance i zákonné zástupce. 
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Vyhodnocujeme zejména: 

• psychosociální podmínky a klima školy, 
• bezpečí, jistotu a pohodu dětí, 
• organizaci dne a pružnost režimu, 
• věcné a materiální podmínky, 
• využívání vnitřního i venkovního prostředí školy, 
• podporu zdravého životního stylu, 
• spolupráci pedagogických a nepedagogických pracovníků, 
• spolupráci školy se zákonnými zástupci. 

Průběh vzdělávání 

V této oblasti sledujeme kvalitu pedagogického procesu a způsob, jakým učitelky plánují, realizují 
a vyhodnocují vzdělávací nabídku. 

Vyhodnocujeme zejména: 

• návaznost třídního plánování na ŠVP a RVP PV, 
• práci s očekávanými výsledky učení, 
• konkrétnost vzdělávacích cílů, 
• využívání vhodných vzdělávacích strategií, 
• pestrost, smysluplnost a přiměřenost vzdělávací nabídky, 
• zapojení dětí do činností a možnost jejich aktivní účasti, 
• využívání hry, prožitkového, situačního, kooperativního a sociálního učení, 
• diferenciaci vzdělávací nabídky podle potřeb dětí, 
• spolupráci učitelek ve třídě, 
• zapojení asistenta pedagoga, pokud ve třídě působí, 
• průběžnou reflexi a návaznost dalších pedagogických kroků. 

 Výsledky vzdělávání 

V této oblasti sledujeme, jak vzdělávání podporuje rozvoj dítěte vzhledem k jeho možnostem, 
potřebám, zájmům a individuálnímu tempu. 

Vyhodnocujeme zejména: 

• pokroky dětí v jednotlivých oblastech rozvoje, 
• míru naplňování očekávaných výsledků učení, 
• rozvoj klíčových kompetencí, 
• samostatnost, komunikaci, spolupráci, tvořivost a schopnost řešit běžné situace, 
• zapojení dítěte do života třídy, 
• projevy dítěte při hře, činnostech, pobytu venku a běžných denních situacích, 
• využívání důkazů učení, 
• práci s portfoliem dítěte a odbornými diagnostickými záznamy, 
• využívání zjištění z pedagogické diagnostiky pro další plánování. 
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Metody a nástroje autoevaluace 

Při autoevaluaci využíváme takové metody a nástroje, které poskytují konkrétní, věcné  
a využitelné informace o kvalitě vzdělávání. 

Využíváme zejména: 

• průběžné pozorování dětí, 
• pedagogickou diagnostiku, 
• portfolio dítěte a odborné diagnostické záznamy, 
• důkazy učení, 
• reflexe učitelek po ukončení tématu nebo vzdělávacího období, 
• vyhodnocování třídního plánování, 
• záznamy ze třídních knih, 
• rozhovory s dětmi, 
• rozhovory se zákonnými zástupci, 
• konzultace učitelek ve třídě, 
• pedagogické porady, 
• hospitační a podpůrnou činnost vedení školy, 
• sebereflexi pedagogických pracovníků, 
• podněty od zaměstnanců školy, 
• podněty od zákonných zástupců, 
• výstupy z externího hodnocení školy. 

Získané informace nevyužíváme izolovaně. Propojujeme je tak, aby poskytovaly ucelený obraz  
o podmínkách, průběhu a výsledcích vzdělávání. 

Frekvence autoevaluace 

Autoevaluace probíhá průběžně během celého školního roku a souhrnně v předem stanovených 
obdobích. 

Průběžně vyhodnocujeme zejména: 

• aktuální potřeby dětí, 
• průběh vzdělávací nabídky, 
• funkčnost třídního plánování, 
• účinnost vzdělávacích strategií, 
• důkazy učení a pokroky dětí, 
• potřebu úprav vzdělávací nabídky, 
• spolupráci učitelek ve třídě. 

Zpravidla jednou za čtrnáct dní nebo před zahájením nového tématu učitelky vyhodnocují průběh 
třídního plánování, naplňování vzdělávacích cílů, důkazy učení, práci s portfoliem a další 
pedagogické kroky. 

V průběhu školního roku škola vyhodnocuje dílčí oblasti podle aktuálních potřeb a zaměření školy. 
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Na konci školního roku probíhá souhrnné vyhodnocení naplňování ŠVP, podmínek vzdělávání, 
průběhu vzdělávání, výsledků vzdělávání a funkčnosti nastaveného systému plánování, 
diagnostiky, formativního hodnocení a práce s portfoliem. 

Odpovědnost za autoevaluaci 

Za nastavení a realizaci autoevaluace odpovídá ředitelka školy ve spolupráci s pedagogickým 
týmem. Na autoevaluaci se podílejí učitelky, asistentky pedagoga, další zaměstnanci školy  
a podle charakteru hodnocené oblasti také zákonní zástupci dětí. 

Učitelky odpovídají zejména za průběžné sledování a vyhodnocování vzdělávání ve třídě, vedení 
pedagogické diagnostiky, práci s portfoliem, reflexi třídního plánování a formulování dalších 
pedagogických kroků. 

Vedení školy odpovídá za vytváření podmínek pro autoevaluaci, podporu pedagogického týmu, 
vyhodnocování zjištění na úrovni školy a přijímání opatření ke zkvalitnění vzdělávání. 

Využití výsledků autoevaluace 

Výsledky autoevaluace využíváme k dalšímu rozvoji mateřské školy. Slouží zejména k: 

• úpravám a aktualizaci ŠVP, 
• plánování další vzdělávací nabídky, 
• zlepšování podmínek vzdělávání, 
• podpoře pedagogického týmu, 
• plánování profesního rozvoje pracovníků, 
• zkvalitňování spolupráce se zákonnými zástupci, 
• nastavování jednotných pedagogických postupů, 
• posilování oblastí, které se ukázaly jako potřebné, 
• sdílení dobré praxe mezi učitelkami. 

Zjištění z autoevaluace jsou projednávána v pedagogickém týmu a podle potřeby se promítají do 
úprav organizace, plánování, vzdělávacích strategií, práce s portfoliem, formativního hodnocení  
i spolupráce s rodiči. 

ŠVP vnímáme jako otevřený dokument. Na základě zjištění z autoevaluace, výsledků externího 
hodnocení, změn v RVP PV nebo právních předpisech jej podle potřeby aktualizujeme. 

Přehled plánu autoevaluace 

V přehledu plánu autoevaluace je vhodné při každé oblasti sledovat také návaznost na koncepci 
„Pohádka plná příběhů“ a čtyři cesty ŠVP, pokud se dané oblasti týká. 

Přehled plánu autoevaluace je uveden v Příloze č. 3 – Přehled plánu autoevaluace. 

8. Přílohy 
Přílohy jsou nedílnou součástí ŠVP PV „Pohádka plná příběhů“. Doplňují hlavní text ŠVP tam, kde 
je vhodné uvést konkrétní přehledy, tabulky nebo rozpracované vazby využitelné při plánování, 
realizaci a vyhodnocování vzdělávání. 
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Seznam příloh: 
Příloha č. 1 – Vzdělávací strategie k očekávaným výsledkům učení klíčových kompetencí 
Příloha č. 2 – Vzdělávací strategie k rozvoji základních gramotností 
Příloha č. 3 – Přehled plánu autoevaluace 
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Příloha č. 1 - Vzdělávací strategie k očekávaným výsledkům učení klíčových kompetencí 
KKU – Klíčová kompetence k učení 

Kód OVU / oblast Očekávaný výsledek učení dítěte Vzdělávací strategie učitelky 
KKU-000-000-PV1-001 Dítě při učení využívá strategie pokusu a omylu. Učitelka vytváří bezpečné prostředí, ve kterém je chyba vnímána jako přirozená součást 

učení. 
Učitelka využívá otevřené otázky podporující vysvětlování, hledání souvislostí a sdílení 
vlastních názorů. 
Učitelka vede děti k samostatnému přemýšlení a rozhodování v herních, praktických i 
problémových situacích. 
Učitelka s dětmi chybu pojmenovává, hledá její příčinu a vede je k úpravě postupu. 
Učitelka ponechává dětem dostatek času k opakovanému zkoušení, opravě a hledání 
vlastního řešení. 

KKU-000-000-PV1-002 Dítě se záměrně soustředí na činnost a udrží 
pozornost. 

Učitelka motivuje děti různorodými podněty, například obrázkem, předmětem, příběhem, 
hudbou, hádankou, překvapením nebo pohybem. 
Učitelka střídá statické a dynamické činnosti podle věku, možností a aktuálních potřeb dětí. 
Učitelka volí přiměřenou délku činností a poskytuje jasné, srozumitelné a věkově přiměřené 
pokyny. 
Učitelka reaguje na otázky dětí a využívá jejich zájem jako motivaci k dalšímu učení. 
Učitelka vytváří podmínky pro aktivní zapojení všech dětí a podporuje dokončení započaté 
činnosti. 

KKU-000-000-PV1-003 Dítě projevuje přirozený zájem o učení a svět, který 
ho obklopuje. 

Učitelka připravuje podnětné a různorodé prostředí podporující zvídavost, aktivitu a chuť 
poznávat. 
Učitelka záměrně navozuje situace pro pozorování, objevování a zkoumání ve třídě, v přírodě, 
na zahradě i při vycházkách. 
Učitelka propojuje nové poznatky s předchozími zkušenostmi dětí a situacemi z jejich 
každodenního života. 
Učitelka vytváří příležitosti, při nichž děti kladou otázky, hledají odpovědi, ověřují domněnky a 
sdílejí zjištění. 
Učitelka oceňuje dětské otázky, nápady, postřehy a vlastní způsoby objevování. 

KKU-000-000-PV1-004 Dítě uplatňuje získané poznatky a zkušenosti v 
praktických situacích. 

Učitelka vytváří přirozené situace, ve kterých děti využívají poznatky a zkušenosti při hře, 
sebeobsluze, tvoření, pobytu venku i řešení každodenních situací. 
Učitelka podporuje samostatnost dětí tím, že jim umožňuje rozhodovat se, volit postup a 
vybírat pomůcky. 
Učitelka dětem názorně ukazuje možné postupy, ale ponechává jim prostor pro vlastní 
řešení. 
Učitelka podporuje přenášení zkušeností z jedné situace do jiné, například při stavbě, třídění, 
péči o prostředí nebo komunikaci. 
Učitelka vede děti k reflexi otázkami: „Co se ti osvědčilo?“, „Co bys příště udělal/a jinak?“ 
nebo „Kde se ti to může hodit?“ 
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KKK – Klíčová kompetence komunikační 

Kód OVU Očekávaný výsledek učení dítěte Vzdělávací strategie učitelky 
KKK-000-000-PV1-001 Dítě se vyjadřuje různými způsoby. Učitelka vytváří příležitosti k vyjadřování dítěte slovem, pohybem, kresbou, zpěvem, rytmizací, 

dramatizací i dalšími tvořivými prostředky. 
Učitelka podporuje děti v tom, aby sdělovaly své zážitky, pocity, potřeby, přání a myšlenky 
různými formami komunikace. 
Učitelka zařazuje komunitní kruhy, rozhovory, diskuse, jazykové hry, pohybové hry a 
dramatické činnosti zaměřené na rozvoj komunikačních dovedností. 
Učitelka vytváří bezpečné a podporující prostředí, ve kterém se děti nebojí vyjádřit a mohou 
volit způsob komunikace odpovídající jejich možnostem. 
Učitelka motivuje děti k samostatnému, srozumitelnému a přiměřeně sebejistému vyjadřování 
před ostatními dětmi i dospělými. 

KKK-000-000-PV1-002 Dítě prezentuje své zkušenosti, zájmy, výsledky 
své práce či práce skupiny. 

Učitelka vytváří příležitosti k prezentaci výrobků, staveb, obrázků, zážitků, nápadů a 
společných činností před ostatními dětmi. 
Učitelka podporuje děti v tom, aby popisovaly, co vytvořily, jak při práci postupovaly, co se jim 
podařilo a co pro ně bylo zajímavé nebo obtížné. 
Učitelka vytváří podmínky pro společné sdílení a hodnocení práce jednotlivce i skupiny 
přiměřeným a respektujícím způsobem. 
Učitelka poskytuje dětem konkrétní a popisnou zpětnou vazbu, která oceňuje úsilí, postup, 
nápad i spolupráci. 
Učitelka vytváří situace, ve kterých děti sdílejí své zájmy, zkušenosti a výsledky společné práce 
a učí se naslouchat prezentaci druhých. 

KKK-000-000-PV1-003 Dítě klade otázky a hledá na ně odpovědi. Učitelka vytváří podnětné prostředí, které děti motivuje k přemýšlení, pozorování, zkoumání a 
kladení otázek. 
Učitelka oceňuje dětské otázky a využívá je jako východisko pro další rozhovor, činnost, 
pozorování nebo bádání. 
Učitelka vytváří situace, ve kterých děti společně hledají odpovědi na otázky prostřednictvím 
rozhovoru, pokusu, pozorování, práce s knihou, obrázkem, encyklopedií nebo jiným 
dostupným zdrojem. 
Učitelka podporuje děti v tom, aby formulovaly své domněnky, porovnávaly je se zkušeností a 
ověřovaly je v praktických činnostech. 
Učitelka poskytuje prostor pro sdílení nápadů, úvah a zjištění a vede děti k tomu, aby 
respektovaly různé odpovědi a pohledy ostatních. 

KKK-000-000-PV1-004 Dítě využívá informační zdroje, se kterými se 
běžně setkává. 

Učitelka vytváří příležitosti k práci s knihami, obrázky, encyklopediemi, atlasy, mapami, 
piktogramy, fotografiemi, jednoduchými návody a přiměřeně také s digitálními technologiemi. 
Učitelka vede děti k tomu, aby informace vyhledávaly v souvislosti s konkrétní otázkou, 
tématem, hrou nebo praktickou činností. 
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Kód OVU Očekávaný výsledek učení dítěte Vzdělávací strategie učitelky 
Učitelka vytváří podmínky pro samostatné i společné objevování informací z různých zdrojů 
dostupných v prostředí mateřské školy. 
Učitelka pomáhá dětem informace porovnávat s jejich vlastní zkušeností a využívat je při 
hrách, tvoření, pozorování, pokusech a rozhovorech. 
Učitelka vytváří prostor pro sdílení získaných informací, například v komunitním kruhu, při 
práci ve dvojici, ve skupinové činnosti nebo při prezentaci výsledků. 

KKK-000-000-PV1-005 Dítě naslouchá druhému a dodržuje domluvená 
pravidla komunikace. 

Učitelka vytváří příležitosti ke společným rozhovorům, při kterých si děti přirozeně procvičují 
střídání role mluvčího a posluchače. 
Učitelka společně s dětmi vytváří, pojmenovává a průběžně upevňuje pravidla komunikace, 
například mluvíme jeden po druhém, nasloucháme si, neskáčeme si do řeči, respektujeme 
názor druhého. 
Učitelka modeluje respektující komunikaci vlastním příkladem, klidným tónem hlasu, aktivním 
nasloucháním a přiměřenou reakcí na sdělení dítěte. 
Učitelka vytváří bezpečné prostředí, ve kterém mohou děti vyjadřovat své názory, potřeby a 
pocity bez obavy z posměchu nebo odmítnutí. 
Učitelka zařazuje hry a situace podporující ohleduplné vyjadřování, trpělivost, naslouchání, 
čekání na slovo a respektování odlišného názoru. 

 

KOS – Klíčová kompetence osobnostní a sociální 

Kód OVU Očekávaný výsledek učení dítěte Vzdělávací strategie učitelky 
KOS-000-000-PV1-001 Dítě odmítá nevhodné a jemu nepříjemné 

chování i komunikaci. 
Učitelka modeluje vhodné způsoby asertivního odmítání, například „to se mi nelíbí“, 
„přestaň“, „nechci, aby to pokračovalo“. 
Učitelka vytváří bezpečné příležitosti k nácviku odmítání v přiměřených sociálních situacích, 
například prostřednictvím hry v rolích, dramatizace nebo modelových situací. 
Učitelka vede děti k pojmenování vlastních pocitů a k uvědomování si osobních hranic, 
například „je mi to nepříjemné“, „to nechci“, „potřebuji prostor“. 
Učitelka podporuje děti v tom, aby se při nepříjemném chování obrátily na dospělého nebo 
důvěryhodného kamaráda. 
Učitelka vede děti k respektování verbálních i neverbálních signálů nesouhlasu druhých, 
například odstoupení, odvrácení, výrazu nesouhlasu nebo slovního odmítnutí. 

KOS-000-000-PV1-002 Dítě žádá o pomoc vrstevníky či dospělého. Učitelka záměrně vytváří situace, ve kterých je přirozené vyhledat pomoc, například při práci 
ve dvojici, skupinové činnosti nebo při řešení složitějšího úkolu. 
Učitelka modeluje vhodné jazykové prostředky žádosti o pomoc, například „prosím, pomůžeš 
mi?“, „nevím si rady“, „můžeš mi to ukázat?“. 
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Kód OVU Očekávaný výsledek učení dítěte Vzdělávací strategie učitelky 
Učitelka posiluje jistotu dítěte při oslovování druhých prostřednictvím povzbuzení, doprovodu 
a přiměřené podpory. 
Učitelka vytváří prostředí, ve kterém je žádost o pomoc vnímána jako přirozená součást učení 
a spolupráce. 
Učitelka poskytuje pozitivní a konkrétní zpětnou vazbu při projevu iniciativy dítěte, například 
„dokázal/a sis říct o pomoc“ nebo „oslovil/a jsi kamaráda vhodným způsobem“. 

KOS-000-000-PV1-003 Dítě pojmenuje vlastní silné stránky. Učitelka vede děti k jednoduché reflexi vlastní činnosti prostřednictvím otázek zaměřených na 
úspěch, například „co se ti povedlo?“, „na co jsi dnes pyšný/pyšná?“. 
Učitelka poskytuje konkrétní a popisnou zpětnou vazbu zaměřenou na proces i výsledek, 
například „podařilo se ti to, protože jsi byl/a trpělivý/á“. 
Učitelka vytváří příležitosti k bezpečné sebeprezentaci, například při sdílení v komunitním 
kruhu, ukázce výrobku, vyprávění zážitku nebo prezentaci společné práce. 
Učitelka vede děti k vnímání a oceňování silných stránek vlastních i druhých, například 
prostřednictvím výroku „každý je v něčem dobrý“. 
Učitelka podporuje zdravé sebepojetí dítěte tím, že oceňuje úsilí, pokrok, samostatnost, 
nápaditost, spolupráci i překonání obtíží. 

KOS-000-000-PV1-004 Dítě projevuje důvěru v sebe sama. Učitelka diferencuje náročnost činností s ohledem na individuální možnosti, zkušenosti a 
aktuální potřeby dítěte. 
Učitelka podporuje samostatné rozhodování dítěte při volbě činnosti, postupu, materiálu, 
pomůcek nebo způsobu řešení. 
Učitelka prezentuje chybu jako přirozenou součást učení, například „to nevadí, zkusíme jiný 
způsob“ nebo „každý se učí postupně“. 
Učitelka poskytuje dítěti přiměřenou oporu při překonávání nejistoty, ostychu nebo obavy z 
neúspěchu. 
Učitelka posiluje sebedůvěru dítěte oceňováním konkrétního pokroku, odvahy vyzkoušet 
novou činnost, vytrvalosti a samostatnosti. 

KOS-000-000-PV1-005 Dítě vyjadřuje svůj názor. Učitelka vytváří dostatek prostoru pro sdílení názorů v komunitním kruhu, při řízeném 
rozhovoru, společném rozhodování i spontánních situacích. 
Učitelka klade otevřené otázky podporující formulaci vlastního postoje, například „co si o tom 
myslíš?“, „jak bys to udělal/a ty?“, „proč bys zvolil/a tuto možnost?“. 
Učitelka zajišťuje respektující komunikační prostředí bez posměchu, ironie, zlehčování nebo 
srovnávání dětí. 
Učitelka rozvíjí dětské odpovědi doplňujícími otázkami, které podporují jednoduchou 
argumentaci a zdůvodnění názoru. 
Učitelka vede děti k tomu, aby dokázaly vyjádřit svůj názor přiměřeně situaci a zároveň 
respektovaly, že ostatní mohou mít názor odlišný. 
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Kód OVU Očekávaný výsledek učení dítěte Vzdělávací strategie učitelky 
KOS-000-000-PV1-006 Dítě se chová empaticky a projevuje 

ohleduplnost k druhým. 
Učitelka vede děti k rozpoznávání emocí druhých prostřednictvím pozorování mimiky, gest, 
hlasu a konkrétních situací, například „vidím, že je kamarád smutný, co se mohlo stát?“. 
Učitelka modeluje empatické jednání vlastním příkladem, zejména klidnou reakcí, 
nasloucháním, pojmenováním pocitů a hledáním pomoci. 
Učitelka vytváří situace podporující spolupráci, vzájemnou pomoc a ohleduplnost, například 
společné úkoly, párové činnosti nebo péči o mladší či méně jisté dítě. 
Učitelka využívá konfliktní situace k nácviku komunikace, porozumění potřebám druhých a 
hledání řešení dohodou. 
Učitelka oceňuje projevy empatie a ohleduplnosti, například pomoc kamarádovi, nabídnutí 
hračky, trpělivé čekání nebo citlivou reakci na potřeby druhého. 

KOS-000-000-PV1-007 Dítě rozlišuje vhodné a nevhodné chování. Učitelka společně s dětmi vytváří a průběžně upevňuje pravidla soužití, například „mluvíme 
jeden po druhém“, „neubližujeme si“, „pomáháme si“, „uklízíme po sobě“. 
Učitelka využívá konkrétní každodenní situace k reflexi chování, například otázkami „co se 
stalo?“, „jak to proběhlo?“, „co bychom mohli udělat jinak?“. 
Učitelka vede děti k uvědomování si důsledků vlastního jednání pro druhé dítě, skupinu i 
společné prostředí. 
Učitelka důsledně odděluje hodnocení chování od hodnocení osoby dítěte, například „nelíbí 
se mi toto chování“ místo „jsi zlobivý/á“. 
Učitelka podporuje děti v hledání vhodnějších způsobů chování prostřednictvím modelových 
situací, dramatizace, společného rozhovoru a vlastního příkladu. 

KOS-000-000-PV1-008 Dítě se chová v souladu se základními 
společenskými pravidly. 

Učitelka systematicky upevňuje základní společenská pravidla v každodenních situacích, 
například pozdrav, poděkování, prosbu, omluvu, čekání na řadu nebo ohleduplné oslovení 
druhého. 
Učitelka poskytuje jasné, srozumitelné a krátké pokyny, které dětem pomáhají orientovat se v 
běžných sociálních situacích. 
Učitelka vytváří příležitosti k praktickému uplatňování pravidel při společných činnostech, 
stolování, hře, pobytu venku, přesunech i režimových momentech. 
Učitelka dětem vysvětluje smysl pravidel srozumitelným způsobem, například „abychom se tu 
všichni cítili bezpečně a dobře“. 
Učitelka podporuje děti v samostatném používání společenských pravidel a oceňuje jejich 
přirozené uplatňování v každodenním soužití. 
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KOB – Klíčová kompetence k občanství a udržitelnosti 

Kód OVU Očekávaný výsledek učení dítěte Vzdělávací strategie učitelky 
KOB-000-000-PV1-001 Dítě vyjadřuje pozitivní vztah k živé přírodě ve 

svém okolí. 
Učitelka vytváří příležitosti k přímému pozorování přírody v okolí mateřské školy, na školní 
zahradě, při vycházkách a při pobytu venku. 
Učitelka vede děti k péči o rostliny, drobné živočichy a přírodní prostředí přiměřeně jejich věku 
a možnostem. 
Učitelka podporuje děti v ohleduplném chování k živým organismům, například při pozorování 
hmyzu, péči o záhony, zalévání rostlin nebo ochraně přírodnin. 
Učitelka zařazuje činnosti zaměřené na poznávání přírodního prostředí, změn v přírodě, života 
rostlin a živočichů v nejbližším okolí dítěte. 
Učitelka podporuje u dětí radost z pobytu v přírodě, vnímavost k jejím proměnám a odpovědný 
vztah k jejímu zachování. 

KOB-000-000-PV1-002 Dítě se chová v souladu s myšlenkami, které 
směřují k udržitelnému rozvoji. 

Učitelka vede děti k šetrnému zacházení s vodou, energiemi, potravinami, hračkami, 
pomůckami a výtvarným či přírodním materiálem. 
Učitelka vytváří příležitosti k třídění odpadu, recyklaci, opětovnému využívání materiálů a péči 
o čistotu prostředí mateřské školy i jejího okolí. 
Učitelka zařazuje praktické činnosti podporující odpovědný vztah k přírodě a životnímu 
prostředí, například péči o zahradu, kompostování, sběr přírodnin nebo úklid herního 
prostoru. 
Učitelka podporuje děti v osvojování každodenních návyků směřujících k ochraně přírody, 
zdravému životnímu stylu a ohleduplnosti k prostředí, ve kterém žijí. 
Učitelka vysvětluje dětem smysl šetrného chování na konkrétních a dětem srozumitelných 
situacích, například proč zhasínáme světlo, neplýtváme vodou nebo využíváme materiál 
opakovaně. 

KOB-000-000-PV1-003 Dítě přijímá zodpovědnost za svá rozhodnutí. Učitelka vytváří situace, ve kterých se děti mohou samostatně rozhodovat o činnostech, volbě 
pomůcek, postupu práce nebo způsobu zapojení do hry. 
Učitelka vede děti k uvědomování si důsledků vlastního chování a rozhodování 
prostřednictvím rozhovoru, reflexe a konkrétních situací z každodenního života třídy. 
Učitelka podporuje děti v dokončování započaté práce, plnění domluvených úkolů a 
dodržování společně stanovených pravidel. 
Učitelka vytváří bezpečné prostředí, ve kterém děti mohou vyjádřit svůj názor, rozhodnout se a 
přiměřeně nést důsledky svého jednání. 
Učitelka oceňuje snahu dítěte převzít odpovědnost za vlastní činnost, napravit chybu, omluvit 
se nebo hledat vhodné řešení vzniklé situace. 

KOB-000-000-PV1-004 Dítě přispívá k fungování společenství v 
mateřské škole. 

Učitelka vytváří situace, ve kterých se děti podílejí na vytváření, pojmenování a dodržování 
společných pravidel třídy. 
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Kód OVU Očekávaný výsledek učení dítěte Vzdělávací strategie učitelky 
Učitelka podporuje děti v aktivním zapojení do společných činností, her, úkolů, rituálů a péče 
o prostředí třídy. 
Učitelka vede děti k vzájemné pomoci, spolupráci, ohleduplnosti a respektu k potřebám 
ostatních dětí i dospělých. 
Učitelka vytváří příležitosti, aby děti mohly přiměřeně svému věku přispívat k chodu třídy, 
například přípravou pomůcek, úklidem, péčí o třídní pravidla nebo pomocí kamarádovi. 
Učitelka podporuje pocit sounáležitosti dítěte se třídou a mateřskou školou prostřednictvím 
společných rituálů, oslav, projektů a každodenní spolupráce. 

KOB-000-000-PV1-005 Dítě respektuje dohodnutá pravidla a práva 
druhých. 

Učitelka společně s dětmi vytváří a průběžně upevňuje jasná, srozumitelná a přiměřená 
pravidla chování ve třídě, při hrách, pobytu venku i při společných činnostech. 
Učitelka vede děti k pochopení významu pravidel pro bezpečné, klidné a příjemné soužití ve 
skupině. 
Učitelka podporuje děti v respektujícím chování vůči vrstevníkům i dospělým, například při 
střídání, čekání na řadu, sdílení pomůcek nebo domlouvání ve hře. 
Učitelka vytváří situace, ve kterých si děti prakticky procvičují dodržování pravidel, 
respektování osobního prostoru druhých a ohleduplnost k jejich potřebám. 
Učitelka důsledně, klidně a srozumitelně reaguje na porušení pravidel a vede děti k hledání 
nápravy a porozumění dopadům vlastního chování. 

KOB-000-000-PV1-006 Dítě identifikuje nespravedlnost a učí se na ni 
reagovat. 

Učitelka vytváří situace, ve kterých děti rozpoznávají rozdíly mezi spravedlivým a 
nespravedlivým chováním v běžných situacích třídy, při hře, rozhovoru nebo práci s příběhem. 
Učitelka vede děti k pojmenování pocitů, které mohou při nespravedlnosti vznikat, například 
smutek, zlost, lítost, strach nebo bezmoc. 
Učitelka podporuje děti v hledání vhodných způsobů, jak na nespravedlnost reagovat, 
například domluvou, vyjádřením vlastního pocitu, požádáním o pomoc nebo návrhem 
spravedlivějšího řešení. 
Učitelka vytváří bezpečné prostředí pro řešení konfliktů, ve kterém děti mohou popsat, co se 
stalo, vyslechnout druhého a společně hledat přijatelné řešení. 
Učitelka využívá příběhy, modelové situace, dramatizaci a každodenní konfliktní situace k 
rozvoji citlivosti dětí vůči právům a potřebám druhých. 

 

KPP – Klíčová kompetence k podnikavosti a pracovní 

Kód OVU Očekávaný výsledek učení dítěte Vzdělávací strategie učitelky 
KPP-000-000-PV1-001 Dítě přichází s vlastními nápady. Učitelka vytváří otevřené herní a tvořivé situace bez předem daného jediného řešení, například 

otázkami „Co bychom s tím mohli udělat?“ nebo „Jak by se to dalo ještě využít?“. 
Učitelka aktivně oceňuje a dále rozvíjí dětské nápady bez hodnocení správně/špatně. 
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Kód OVU Očekávaný výsledek učení dítěte Vzdělávací strategie učitelky 
Učitelka poskytuje dětem prostor pro samostatné navrhování řešení při volbě činností, 
materiálů, postupů i organizace hry. 
Učitelka pružně reaguje na podněty dětí a podle možností je začleňuje do spontánních i 
řízených činností. 
Učitelka podporuje tvořivost dětí tím, že jim nabízí různorodé materiály, pomůcky a situace 
umožňující více způsobů využití. 

KPP-000-000-PV1-002 Dítě navrhuje, co potřebuje k realizaci vlastních 
činností. 

Učitelka vede děti k promýšlení postupu a potřeb před zahájením činnosti, například otázkami 
„Co budeme potřebovat?“ nebo „Co si připravíme nejdříve?“. 
Učitelka podporuje děti ve výběru vhodných pomůcek, materiálů a pracovního místa podle 
záměru jejich činnosti. 
Učitelka umožňuje dětem samostatně si připravovat pomůcky, organizovat prostor a 
rozhodovat o způsobu realizace vlastního nápadu. 
Učitelka rozvíjí návrhy dětí doplňujícími otázkami, například „Co ještě by se mohlo hodit?“ 
nebo „Co použiješ, když tento materiál nemáme?“. 
Učitelka vede děti k tomu, aby po skončení činnosti pomůcky uklidily a zhodnotily, zda zvolené 
materiály a postup odpovídaly jejich záměru. 

KPP-000-000-PV1-003 Dítě ke změnám přistupuje jako k příležitostem. Učitelka modeluje pozitivní a věcný přístup ke změnám, například „Zkusíme to jinak, když 
tento postup nefunguje.“ 
Učitelka vede děti k hledání náhradních nebo alternativních řešení při změně situace, 
například při nedostatku materiálu, změně pravidel hry nebo úpravě pracovního postupu. 
Učitelka podporuje flexibilitu dětí tím, že jim umožňuje měnit pravidla hry, způsob práce nebo 
využití materiálu po společné domluvě. 
Učitelka využívá změny jako přirozenou příležitost k učení, hledání nových možností a 
posilování samostatnosti dítěte. 
Učitelka společně s dětmi reflektuje, co změna přinesla, například otázkami „Co nám 
pomohlo?“, „Co bylo jiné?“ nebo „Co se nám díky změně podařilo?“. 

KPP-000-000-PV1-004 Dítě dokáže měnit cesty k dosažení cíle. Učitelka vede děti k hledání více možných způsobů řešení prostřednictvím otázek „Jde to i 
jinak?“ nebo „Jakou další cestu můžeme vyzkoušet?“. 
Učitelka podporuje experimentování a zkoušení různých postupů při tvoření, stavění, hrách, 
pohybových aktivitách i řešení běžných situací. 
Učitelka vede děti k vytrvalosti při neúspěchu a podporuje je v hledání nové cesty k dosažení 
cíle. 
Učitelka poskytuje dětem čas a prostor pro opakované zkoušení, úpravu postupu a ověřování, 
co funguje. 
Učitelka společně s dětmi reflektuje zvolené postupy, například otázkami „Co se osvědčilo?“, 
„Proč to fungovalo?“ nebo „Co bychom příště změnili?“. 
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Kód OVU Očekávaný výsledek učení dítěte Vzdělávací strategie učitelky 
KPP-000-000-PV1-005 Dítě dokončí, co započalo. Učitelka vede děti k dokončování přiměřeně náročných činností, například výtvarných, 

konstruktivních, pracovních, sebeobslužných nebo skupinových. 
Učitelka rozděluje náročnější činnosti do zvládnutelných kroků a pomáhá dětem orientovat se 
v jejich posloupnosti. 
Učitelka podporuje vytrvalost dítěte prostřednictvím povzbuzení, připomenutí cíle a přiměřené 
dopomoci. 
Učitelka oceňuje nejen výsledek, ale také úsilí, soustředění, trpělivost a dokončení práce. 
Učitelka respektuje individuální tempo dítěte a podle potřeby upravuje rozsah nebo náročnost 
činnosti tak, aby dítě mohlo zažít úspěch z dokončení. 

KPP-000-000-PV1-006 Dítě organizuje a realizuje svoje činnosti. Učitelka poskytuje dětem prostor pro plánování a organizaci vlastní činnosti, například při 
výběru pořadí kroků, materiálu, pracovního místa nebo způsobu provedení. 
Učitelka vede děti k promýšlení postupu otázkami „Co uděláš nejdříve?“, „Co bude 
následovat?“ nebo „Jak poznáš, že máš hotovo?“. 
Učitelka podporuje samostatnost dítěte při realizaci činností a nezasahuje zbytečně do jeho 
postupu. 
Učitelka poskytuje podporu především formou povzbuzení, doplňujících otázek nebo jemného 
nasměrování, nikoli přímým převzetím činnosti za dítě. 
Učitelka vede děti k dokončení, úklidu a jednoduchému zhodnocení vlastní činnosti. 

KPP-000-000-PV1-007 Dítě se domlouvá a spolupracuje s ostatními 
dětmi. 

Učitelka vytváří příležitosti ke spolupráci ve dvojicích a menších skupinách, například při 
stavbě, tvoření, pohybové hře, společném projektu nebo péči o prostředí třídy. 
Učitelka vede děti k domluvě na společném cíli, postupu a rozdělení rolí. 
Učitelka podporuje komunikaci mezi dětmi, naslouchání, střídání rolí, sdílení pomůcek a 
respektování návrhů druhých. 
Učitelka využívá konfliktní situace jako příležitost k nácviku dohody a hledání řešení 
přijatelných pro všechny zúčastněné. 
Učitelka oceňuje projevy spolupráce, například pomoc kamarádovi, domluvu, trpělivost, 
společné dokončení úkolu nebo respekt k práci druhých. 

KPP-000-000-PV1-008 Dítě se spolupodílí na společných rozhodnutích. Učitelka zapojuje děti do rozhodování o přiměřených záležitostech života třídy, například o 
výběru hry, tématu, pravidlech, pomůckách nebo podobě společné činnosti. 
Učitelka vede děti k vyjádření vlastního názoru a k jednoduchému zdůvodnění volby, například 
„myslím si to, protože…“. 
Učitelka podporuje respekt k rozhodnutí skupiny i v situaci, kdy nebyla zvolena možnost, 
kterou dítě samo upřednostňovalo. 
Učitelka využívá hlasování, domluvu, výběr z možností nebo společné hledání dohody 
přiměřené věku dětí. 
Učitelka společná rozhodnutí následně s dětmi reflektuje, například otázkami „Jak nám to 
fungovalo?“ nebo „Co bychom příště udělali stejně či jinak?“. 
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Kód OVU Očekávaný výsledek učení dítěte Vzdělávací strategie učitelky 
KPP-000-000-PV1-009 Dítě oceňuje práci i úsilí druhých. Učitelka vede děti k všímání si práce, snahy a pokroku druhých, například otázkami „Co se ti 

na jeho práci líbí?“ nebo „V čem se kamarád snažil?“. 
Učitelka modeluje respektující zpětnou vazbu bez porovnávání osob a výkonů, například 
„vidím, že sis dal/a hodně práce“ nebo „zvolil/a jsi zajímavý nápad“. 
Učitelka podporuje děti v oceňování úsilí, vytrvalosti, spolupráce a nápaditosti, nikoli pouze 
výsledku činnosti. 
Učitelka vytváří příležitosti ke sdílení a prezentaci prací, při nichž se děti učí reagovat na práci 
druhých laskavě a konkrétně. 
Učitelka buduje pozitivní klima třídy založené na vzájemném uznání, respektu a radosti ze 
společné i individuální práce. 

 

KRP – Klíčová kompetence k řešení problémů 

Kód OVU Očekávaný výsledek učení dítěte Vzdělávací strategie učitelky 
KRP-000-000-PV1-001 Dítě vnímá chybu jako přirozenou součást řešení 

problémů. 
Učitelka vytváří bezpečné prostředí, ve kterém je chyba přijímána jako přirozená součást 
učení a hledání řešení. 
Učitelka vede děti k tomu, aby se nebály chybu pojmenovat, přemýšlet o ní a hledat způsob, 
jak postup upravit nebo zlepšit. 
Učitelka podporuje děti v konstruktivní práci s chybou prostřednictvím otázek, například „Co 
se stalo?“, „Proč to nefungovalo?“ nebo „Co můžeme zkusit jinak?“. 
Učitelka oceňuje snahu dítěte pokračovat v činnosti i po neúspěchu a podporuje jeho 
vytrvalost při hledání řešení. 
Učitelka vlastním přístupem ukazuje, že chyba není selháním, ale příležitostí k poznání, 
změně postupu a dalšímu učení. 

KRP-000-000-PV1-002 Dítě řeší jednoduché problémové situace na 
základě předchozí zkušenosti. 

Učitelka vytváří situace, ve kterých mohou děti využít dříve získané zkušenosti při řešení 
běžných problémů ve hře, sebeobsluze, tvoření, pohybu i spolupráci s ostatními. 
Učitelka vede děti k uvědomování si souvislostí mezi předchozí zkušeností a aktuální situací, 
například otázkami „Už jsme něco podobného řešili?“ nebo „Co nám minule pomohlo?“. 
Učitelka podporuje děti v tom, aby na základě minulých zkušeností přizpůsobovaly své 
chování, postup nebo způsob řešení. 
Učitelka poskytuje dětem prostor k samostatnému vyzkoušení řešení a zasahuje přiměřeně až 
tehdy, když dítě potřebuje podporu. 
Učitelka společně s dětmi reflektuje, které řešení bylo účinné a proč se osvědčilo. 

KRP-000-000-PV1-003 Dítě pozoruje, zkoumá, experimentuje a 
objevuje. 

Učitelka vytváří příležitosti k aktivnímu pozorování, zkoumání a objevování jevů v 
bezprostředním okolí dítěte. 
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Kód OVU Očekávaný výsledek učení dítěte Vzdělávací strategie učitelky 
Učitelka vede děti k všímání si detailů, změn, podobností a rozdílů v přírodě, ve třídě, při hře i v 
běžných každodenních situacích. 
Učitelka podporuje děti v badatelských činnostech, například při manipulaci s přírodninami, 
vodou, pískem, stavebnicemi, světlem, stínem nebo různými materiály. 
Učitelka vede děti k formulování jednoduchých domněnek a k jejich ověřování prostřednictvím 
pokusu, pozorování nebo porovnávání. 
Učitelka vytváří prostor pro sdílení objevů, postřehů a zjištění mezi dětmi a podporuje radost z 
poznávání. 

KRP-000-000-PV1-004 Dítě vymýšlí a zkouší různá řešení problémů a 
situací. 

Učitelka podporuje děti v tom, aby při řešení problémů využívaly postup pokusu a omylu. 
Učitelka vytváří příležitosti k řešení otevřených problémových situací, které mohou mít více 
možných řešení. 
Učitelka vede děti k uvědomování si vlastního postupu a k tomu, aby se nenechaly odradit 
prvním neúspěchem. 
Učitelka podporuje děti v hledání, navrhování, ověřování a porovnávání různých způsobů 
řešení. 
Učitelka využívá otázky podporující tvořivé myšlení, například „Jak jinak by to šlo?“, „Co ještě 
můžeme vyzkoušet?“ nebo „Které řešení nám pomohlo nejvíce?“. 

KRP-000-000-PV1-005 Dítě volí adekvátní řešení vedoucí k cíli. Učitelka vede děti k uvědomění si cíle činnosti, například otázkami „Čeho chceme 
dosáhnout?“ nebo „Co má být výsledkem?“. 
Učitelka podporuje děti v přemýšlení o různých možnostech řešení a jejich výhodách či 
omezeních. 
Učitelka pomáhá dětem porovnávat navržená řešení s ohledem na situaci, dostupné 
pomůcky, čas, bezpečnost a potřeby ostatních. 
Učitelka vede děti k výběru řešení, které je pro danou situaci přiměřené a směřuje k dosažení 
cíle. 
Učitelka společně s dětmi hodnotí, zda zvolené řešení fungovalo, a podporuje je v případné 
úpravě postupu. 

KRP-000-000-PV1-006 Dítě tvořivě pracuje s informacemi. Učitelka podporuje děti ve vyhledávání, porovnávání a ověřování informací z různých 
dostupných zdrojů. 
Učitelka vede děti k diskusi, sdílení nápadů, domněnek a zjištění s ostatními dětmi. 
Učitelka vytváří příležitosti k tomu, aby děti získané informace využívaly při hře, tvoření, 
pozorování, pokusech, vyprávění nebo řešení praktických situací. 
Učitelka podporuje děti v utváření vlastních závěrů na základě zkušenosti, pozorování, 
rozhovoru nebo práce s informačním zdrojem. 
Učitelka vede děti k tomu, aby informace nepřijímaly pouze pasivně, ale aby s nimi tvořivě 
pracovaly, porovnávaly je a využívaly je v nových souvislostech. 
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Kód OVU Očekávaný výsledek učení dítěte Vzdělávací strategie učitelky 
KRP-000-000-PV1-007 Dítě čerpá informace z různých autentických, 

tištěných a digitálních zdrojů. 
Učitelka vede děti k manipulaci s reálnými předměty, přírodninami, pomůckami a materiály, 
které jim umožňují získávat informace přímou zkušeností. 
Učitelka využívá autentické situace a zdroje z přirozeného prostředí dítěte, například prostředí 
třídy, školní zahrady, okolí mateřské školy, přírodu, dopravní značky, mapy, fotografie nebo 
předměty denní potřeby. 
Učitelka podporuje děti ve vyhledávání informací v tištěných zdrojích, například v knihách, 
encyklopediích, obrázkových publikacích, návodech, piktogramech nebo obrazových 
materiálech. 
Učitelka přiměřeně využívá digitální zdroje a pomůcky, například fotografie, zvukové nahrávky, 
digitální lupu, tablet, interaktivní pomůcku nebo krátké vzdělávací ukázky. 
Učitelka vede děti k porovnávání informací získaných z různých zdrojů a k jejich využití při 
objevování, tvoření, rozhovoru a řešení praktických problémů. 

 

KKT – Klíčová kompetence kulturní 

Kód OVU Očekávaný výsledek učení dítěte Vzdělávací strategie učitelky 
KKT-000-000-PV1-001 Dítě má povědomí o kultuře, umění a kulturním 

dění ve svém okolí. 
Učitelka podporuje děti ve vytváření vztahu k uměleckým, kulturním a estetickým hodnotám, 
se kterými se setkávají ve svém okolí. 
Učitelka seznamuje děti s kulturním děním, tradicemi, svátky, zvyky, regionální tvorbou a 
kulturními událostmi přiměřenými jejich věku. 
Učitelka vytváří příležitosti k návštěvě nebo poznávání kulturních míst a objektů v okolí 
mateřské školy, například knihovny, divadla, galerie, muzea, památek, soch nebo významných 
míst obce. 
Učitelka zařazuje činnosti, ve kterých děti poznávají různé formy umění, například hudbu, 
výtvarné umění, divadlo, tanec, literaturu, lidovou tvorbu nebo architekturu. 
Učitelka propojuje kulturní a umělecké podněty s každodenním životem dětí, jejich 
zkušenostmi, rodinnými tradicemi a prostředím, ve kterém žijí. 

KKT-000-000-PV1-002 Dítě reaguje autenticky na umělecké a kulturní 
podněty. 

Učitelka vytváří prostor pro vyjádření a sdílení pocitů, dojmů a myšlenek, které v dětech 
vyvolávají různé umělecké a kulturní zážitky. 
Učitelka podporuje spontánní a autentické reakce dětí na hudbu, obraz, příběh, divadelní 
představení, tanec, výstavu, tradici nebo kulturní událost. 
Učitelka vede děti k vnímání zajímavých, hodnotných a estetických podnětů v umění, kultuře i 
běžném prostředí. 
Učitelka respektuje subjektivitu dětského vnímání a umožňuje dětem vyjádřit své zážitky 
různými způsoby, například slovem, pohybem, kresbou, dramatizací, hudbou nebo spontánní 
hrou. 
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Kód OVU Očekávaný výsledek učení dítěte Vzdělávací strategie učitelky 
Učitelka podporuje děti v tom, aby své kulturní a umělecké zážitky přirozeně promítaly do 
vlastních her, tvořivých činností a rozhovorů. 

KKT-000-000-PV1-003 Dítě se zapojuje do tvořivých činností. Učitelka podporuje tvořivé činnosti jako prostředek vyjádření vztahu dítěte ke světu, k sobě 
samému, k druhým lidem i k prožitým situacím. 
Učitelka nabízí dětem různorodé tvořivé činnosti odpovídající jejich zájmům, schopnostem, 
zkušenostem a aktuálním možnostem. 
Učitelka zdůrazňuje význam procesu tvorby, radosti z tvoření, zaujetí a osobního prožitku více 
než pouze výsledný produkt. 
Učitelka vytváří prostředí, ve kterém se děti mohou tvořivě projevovat bez obavy z hodnocení, 
srovnávání nebo neúspěchu. 
Učitelka podporuje sebedůvěru dětí oceňováním jejich úsilí, nápadů, odvahy zapojit se, 
spolupráce a osobitého způsobu vyjádření. 
Učitelka zařazuje individuální, skupinové i kooperativní tvořivé činnosti, které pomáhají dětem 
překonávat ostych a podporují radost ze společné tvorby. 

KKT-000-000-PV1-004 Dítě přijímá osobnostní, kulturní, náboženskou a 
jazykovou rozmanitost ostatních. 

Učitelka vede děti k vnímání jedinečnosti každého člověka v prostředí mateřské školy, rodiny i 
širšího okolí. 
Učitelka přirozeně podporuje přijímání tělesné, osobnostní, kulturní, jazykové, náboženské i 
jiné odlišnosti mezi dětmi a dospělými. 
Učitelka vytváří bezpečné a respektující prostředí, ve kterém se každé dítě cítí přijímané a má 
možnost zapojit se podle svých možností. 
Učitelka podporuje děti v dorozumívání různými způsoby, například slovem, gestem, 
obrázkem, pohybem, ukázkou nebo pomocí jednoduchých vizuálních opor. 
Učitelka pomáhá nově příchozím dětem orientovat se v prostředí mateřské školy, osvojovat si 
pravidla soužití a navazovat vztahy s ostatními dětmi. 
Učitelka využívá rozmanitost dětí ve třídě jako příležitost k vzájemnému poznávání, 
spolupráci, respektu a obohacení společného života třídy. 

 

KDI – Klíčová kompetence digitální 

Kód OVU Očekávaný výsledek učení dítěte Vzdělávací strategie učitelky 
KDI-000-000-PV1-001 Dítě využívá digitální technologie k badatelským 

činnostem a poznávání světa kolem sebe. 
Učitelka podporuje děti ve využívání digitálních technologií jako doplňujícího nástroje k 
pozorování, zkoumání, zaznamenávání a ověřování informací. 
Učitelka zařazuje přiměřené využití digitálních pomůcek při badatelských činnostech, 
například digitální fotoaparát, tablet, digitální lupu, mikroskop, zvukovou nahrávku nebo 
jednoduchou digitální mapu. 
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Kód OVU Očekávaný výsledek učení dítěte Vzdělávací strategie učitelky 
Učitelka vede děti k využívání digitálních technologií v situacích, kdy jim pomáhají získat 
informace, které by jiným způsobem získávaly obtížně, například při přiblížení detailu, 
zaznamenání změny nebo porovnání pozorování. 
Učitelka podporuje děti v zachycování událostí, činností, změn a objevů pomocí fotografie, 
krátkého záznamu nebo jiného přiměřeného digitálního prostředku. 
Učitelka vede děti k porovnávání vlastních pozorování a objevů s informacemi získanými z 
jiných zdrojů a k jednoduchému ověřování svých zjištění. 
Učitelka propojuje digitální technologie s reálnou zkušeností dítěte tak, aby nenahrazovaly 
přímé poznávání světa, ale vhodně jej doplňovaly. 

KDI-000-000-PV1-002 Dítě rozlišuje přínosy a rizika používání 
digitálních technologií. 

Učitelka vede děti k tomu, aby digitální technologie vnímaly nejen jako zdroj zábavy, ale také 
jako prostředek k získávání informací, komunikaci, tvoření, poznávání a řešení běžných 
situací. 
Učitelka s dětmi přiměřeně diskutuje o tom, kdy mohou být digitální technologie užitečné a 
kdy je vhodné zvolit jiný způsob činnosti, například pohyb, hru s kamarády, knihu, rozhovor 
nebo přímé pozorování. 
Učitelka vede děti k uvědomování si jednoduchých rizik spojených s používáním digitálních 
technologií, například nadměrný čas u obrazovky, únava, nevhodný obsah, reklama nebo 
sdílení osobních informací. 
Učitelka společně s dětmi nastavuje a vizualizuje pravidla bezpečného a přiměřeného 
používání digitálních technologií ve třídě. 
Učitelka využívá příběhy, modelové situace, rozhovory a sdílené zkušenosti dětí k rozlišování 
přínosů a možných rizik digitálních technologií. 
Učitelka vede děti k tomu, aby při práci s digitálními technologiemi respektovaly domluvená 
pravidla, střídaly se, zacházely s pomůckami šetrně a obracely se na dospělého při nejistotě 
nebo problému. 

KDI-000-000-PV1-003 Dítě uplatňuje informatické myšlení a pracuje s 
algoritmy. 

Učitelka vytváří příležitosti k tomu, aby děti určovaly, dodržovaly a ověřovaly jednoduchý 
postup vedoucí k cíli. 
Učitelka podporuje děti v plánování jednotlivých kroků činnosti, například při stavbě, 
pohybové hře, přípravě pomůcek, práci s návodem, cestě po třídě nebo plnění jednoduchého 
úkolu. 
Učitelka vede děti k rozlišování podstatného a nepodstatného pro řešení dané situace. 
Učitelka zařazuje činnosti zaměřené na uspořádání informací, třídění, řazení, hledání 
pravidelností, vytváření jednoduchých posloupností a práci s instrukcemi. 
Učitelka vytváří příležitosti k orientaci ve čtvercové síti, plánování cesty, používání směrových 
pokynů a jednoduchému zaznamenávání postupu pomocí značek, šipek, obrázků nebo 
piktogramů. 
Učitelka podporuje děti v tom, aby navržený postup vyzkoušely, ověřily jeho funkčnost a v 
případě potřeby jej upravily. 
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Kód OVU Očekávaný výsledek učení dítěte Vzdělávací strategie učitelky 
Učitelka propojuje informatické myšlení s běžnými činnostmi v mateřské škole tak, aby děti 
chápaly postupy, pravidla a algoritmy jako přirozenou součást hry, pohybu, tvoření a řešení 
praktických situací. 

 

Příloha č. 2 - Vzdělávací strategie k rozvoji základních gramotností 
CGR – Čtenářská gramotnost 

Charakteristika / očekávané směřování Vzdělávací strategie učitelky 
Čtenářská gramotnost je v mateřské škole rozvíjena jako soubor dovedností, znalostí, 
postojů a návyků, které dítěti umožňují porozumět textům v nejširším slova smyslu, pracovat 
s informacemi, rozvíjet vztah ke knihám, příběhům, symbolům, obrazům, mluvené řeči a 
kultuře komunikace. Dítě je vedeno k tomu, aby vnímalo čtení a práci s textem jako 
přirozenou, smysluplnou a radostnou součást každodenního života. 

Učitelka vytváří čtenářsky podnětné prostředí, ve kterém mají děti volný a pravidelný přístup ke 
knihám, leporelům, obrázkovým publikacím, encyklopediím, časopisům, piktogramům, symbolům 
a dalším textům přiměřeným věku dětí. 
Učitelka pravidelně zařazuje předčítání, vyprávění, společné prohlížení knih a rozhovory nad 
textem či obrázkem. Vede děti k naslouchání, porozumění ději, pojmenování postav, prostředí, 
událostí a k vyjadřování vlastních dojmů z příběhu. 
Učitelka klade otevřené otázky podporující porozumění textu, například: „Co se v příběhu stalo?“, 
„Proč se postava tak zachovala?“, „Co by se mohlo stát dál?“, „Jak bys situaci vyřešil/a ty?“ 
Učitelka podporuje děti ve vyprávění vlastních zážitků, převyprávění jednoduchého příběhu, 
dokončování vět, domýšlení děje, tvorbě vlastních příběhů a sdílení myšlenek s ostatními. 
Učitelka rozvíjí slovní zásobu dětí prostřednictvím rozhovorů, říkadel, básní, písní, jazykových her, 
dramatizace, práce s obrázky, popisu situací a pojmenovávání vztahů mezi jevy. 
Učitelka vytváří příležitosti k rozlišování zvukové stránky řeči, například pomocí rytmizace slov, 
vytleskávání slabik, hledání rýmů, určování podobně znějících slov a sluchového rozlišování hlásek 
v přiměřené podobě. 
Učitelka podporuje orientaci dítěte v symbolech, značkách a piktogramech, se kterými se běžně 
setkává v mateřské škole, doma, v dopravě, v obci i v přírodě. Vede děti k porozumění tomu, že 
symboly a značky nesou význam. 
Učitelka zařazuje činnosti podporující předčtenářské dovednosti, například orientaci v knize, 
rozlišování začátku a konce příběhu, vnímání směru čtení, práci s titulní stranou, ilustrací, 
autorem a názvem knihy. 
Učitelka propojuje čtenářskou gramotnost s tvořivými činnostmi – děti kreslí k příběhu, dramatizují 
jej, skládají obrázkové posloupnosti, vytvářejí vlastní knihy, mapy příběhu, piktogramy nebo 
jednoduché vzkazy. 
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Charakteristika / očekávané směřování Vzdělávací strategie učitelky 
Učitelka podporuje pozitivní vztah ke knihám a čtenářství prostřednictvím návštěv knihovny, 
spolupráce s rodinou, čtenářských rituálů, ranních čtenářských chvilek, sdílení oblíbených knih a 
péče o třídní knihovničku. 
Učitelka respektuje individuální jazykovou úroveň dítěte, poskytuje dostatek času na vyjádření a 
podporuje děti s odlišným mateřským jazykem prostřednictvím názornosti, obrázků, gest, 
opakování, jednoduchých formulací a bezpečného komunikačního prostředí. 
Učitelka průběžně sleduje rozvoj řeči, porozumění, naslouchání, vyjadřování a zájmu o knihy 
prostřednictvím pedagogického pozorování, rozhovorů, záznamů v portfoliu dítěte a analýzy 
dětských projevů a výtvorů. 

 

MGR – Matematická gramotnost 

Charakteristika / očekávané směřování Vzdělávací strategie učitelky 
Matematická gramotnost je v mateřské škole rozvíjena jako schopnost dítěte vnímat, 
popisovat a řešit situace, ve kterých se objevuje množství, počet, tvar, prostor, velikost, 
poloha, pořadí, pravidelnost, porovnávání, třídění, měření a jednoduché logické vztahy. Dítě 
je vedeno k tomu, aby matematické situace poznávalo v běžném životě, při hře, pohybu, 
tvoření, pobytu venku i při řešení praktických problémů. 

Učitelka vytváří přirozené situace, ve kterých děti porovnávají, třídí, řadí a uspořádávají předměty 
podle různých vlastností, například podle barvy, tvaru, velikosti, délky, hmotnosti, materiálu nebo 
účelu. 
Učitelka podporuje děti v používání matematického jazyka v běžných situacích, například více–
méně, stejně, větší–menší, delší–kratší, první–poslední, před–za, vedle–mezi, nahoře–dole, blízko–
daleko. 
Učitelka zařazuje činnosti s konkrétními předměty, při kterých děti manipulují, počítají, přiřazují, 
rozdělují, seskupují, porovnávají množství a hledají různé způsoby řešení. 
Učitelka vede děti k vnímání počtu jako součásti každodenních činností, například při rozdělování 
pomůcek, prostírání, počítání dětí, stavění z kostek, pohybových hrách, písních, říkadlech a hrách 
s pravidly. 
Učitelka vytváří příležitosti k poznávání geometrických tvarů a prostorových vztahů prostřednictvím 
stavebnic, skládání, konstruování, práce s přírodninami, výtvarných činností, pohybu v prostoru a 
pozorování okolního prostředí. 
Učitelka podporuje orientaci dítěte v prostoru a v ploše, například při pohybových hrách, práci s 
plánkem, cestou po třídě či zahradě, hledání pokladu, stavbě překážkové dráhy, orientaci ve 
čtvercové síti nebo při práci s obrázkovým návodem. 
Učitelka zařazuje činnosti zaměřené na vnímání pravidelností, posloupností a rytmu, například 
střídání barev, zvuků, pohybů, tvarů, přírodnin, korálků, obrázků, denních činností nebo ročních 
období. 
Učitelka vede děti k řešení jednoduchých problémových situací, ve kterých samy hledají postup, 
odhadují výsledek, ověřují řešení a přemýšlejí, zda existuje i jiná možnost. 
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Charakteristika / očekávané směřování Vzdělávací strategie učitelky 
Učitelka podporuje děti v odhadování, měření a porovnávání pomocí přirozených i dostupných 
pomůcek, například kroků, dlaní, provázku, kostek, kelímků, vážení v ruce, přelévání vody nebo 
porovnávání délky a výšky. 
Učitelka propojuje matematickou gramotnost s praktickým životem, například při vaření, péči o 
rostliny, nakupování ve hře, plánování cesty, úklidu hraček, třídění odpadu, práci s kalendářem, 
sledování počasí nebo organizaci dne. 
Učitelka podporuje děti v argumentaci a vysvětlování vlastního postupu otázkami typu: „Jak jsi na 
to přišel/přišla?“, „Podle čeho jsi to poznal/a?“, „Co se stane, když to uděláme jinak?“, „Které 
řešení se nám osvědčilo?“ 
Učitelka respektuje individuální úroveň matematických představ každého dítěte, nabízí úkoly 
různé obtížnosti, umožňuje práci pokusem a omylem, oceňuje postup, úsilí i samostatné hledání 
řešení. 
Učitelka průběžně sleduje rozvoj matematických představ dítěte prostřednictvím pedagogického 
pozorování při hře, manipulaci s předměty, řešení praktických situací, rozhovorů, záznamů v 
portfoliu dítěte a analýzy dětských produktů. 

 

 

Vzdělávací strategie pro rozvoj čtenářské a matematické gramotnosti 

 

Základní gramotnost Co u dětí podporujeme Vazba na naši koncepci ŠVP Vzdělávací strategie učitelky Možné důkazy učení 
Čtenářská gramotnost Vztah ke knize, příběhu, obrázku, 

symbolu a sdělení. 
Dítě listuje svou „velkou knihou 
příběhů“, setkává se se skřítkem 
Lístkem, příběhem, obrazem a slovem. 

Učitelka pravidelně vytváří příležitosti k práci s knihou, obrázkem, příběhem, piktogramem a 
symbolem. 
Učitelka předčítá dětem kvalitní texty a podporuje jejich naslouchání, prožitek a porozumění. 
Učitelka propojuje příběhy s aktuálním životem třídy a zkušenostmi dětí. 

Dítě si vybírá knihu, komentuje obrázek, reaguje 
na příběh, pojmenuje postavu nebo situaci, 
vrací se k oblíbenému textu. 

Čtenářská gramotnost Porozumění slyšenému, viděnému a 
prožitému. 

Dítě jako hrdina příběhu porozumívá 
situacím, vztahům a dějům kolem 
sebe. 

Učitelka klade otevřené otázky k příběhu, obrázku, zážitku nebo situaci. 
Učitelka dává dětem čas na odpověď a podporuje je v dokončení myšlenky. 
Učitelka ověřuje porozumění jednoduchými otázkami a navazuje na dětské odpovědi. 

Dítě odpoví na otázku k příběhu, popíše, co se 
stalo, ukáže souvislost, vyjádří, co postava 
prožila nebo proč se něco stalo. 

Čtenářská gramotnost Vyjadřování vlastních myšlenek, 
zážitků, otázek a pocitů. 

Cesta k sobě – dítě pojmenovává 
vlastní prožitky, emoce, potřeby a 
zkušenosti. 

Učitelka vytváří bezpečný prostor pro vyjadřování dítěte. 
Učitelka podporuje dítě v pojmenování vlastního zážitku, pocitu, názoru nebo otázky. 
Učitelka rozvíjí slovní zásobu dětí v přirozených situacích. 

Dítě vypráví vlastní zážitek, pojmenuje pocit, 
položí otázku, doplní větu, popíše, co prožilo 
nebo co potřebuje. 

Čtenářská gramotnost Naslouchání, dialog a respektování 
pravidel komunikace. 

Cesta k druhým – dítě se učí být 
součástí společného příběhu třídy. 

Učitelka modeluje aktivní naslouchání. 
Učitelka vytváří komunikační situace, ve kterých se děti střídají ve vyjadřování. 
Učitelka vede děti k respektování domluvených pravidel komunikace a k reakci na sdělení 
druhého. 

Dítě naslouchá kamarádovi, počká na slovo, 
naváže na sdělení druhého, odpoví na otázku, 
respektuje pravidlo „mluví jeden“.  
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Základní gramotnost Co u dětí podporujeme Vazba na naši koncepci ŠVP Vzdělávací strategie učitelky Možné důkazy učení 
Čtenářská gramotnost Práce se symboly, značkami, 

piktogramy a jednoduchými 
záznamy. 

Skřítek Lístek provází děti světem 
znaků, listů, map, pravidel a třídních 
knih. 

Učitelka využívá piktogramy, značky, pravidla třídy, kalendář, mapy, seznamy a jednoduché 
vizuální opory. 
Učitelka vede děti k porozumění tomu, že symbol nese význam. 
Učitelka podporuje děti ve vytváření vlastních značek, obrázkových zápisů a třídních knih 
objevů. 

Dítě se orientuje podle piktogramu, pozná svou 
značku, vysvětlí jednoduchý symbol, vytvoří 
obrázkový záznam, doplní třídní knihu. 

Čtenářská gramotnost Převyprávění, popis a práce s 
dějem. 

Dítě spoluvytváří kapitoly třídního 
příběhu. 

Učitelka podporuje děti v převyprávění krátkého příběhu, popisu obrázku, situace nebo 
vlastního zážitku. 
Učitelka využívá posloupnost obrázků, dramatizaci, pohyb, loutku nebo skřítka Lístka jako 
oporu pro vyprávění. 
Učitelka pomáhá dětem zachytit začátek, průběh a konec děje. 

Dítě popíše obrázek, seřadí jednoduchý děj, 
převypráví část příběhu, doplní, co bylo nejdříve 
a co potom. 

Matematická gramotnost Třídění, porovnávání, přiřazování a 
hledání společných znaků. 

Cesta k přírodě – dítě pozoruje svět, 
objevuje rozdíly, podobnosti a 
souvislosti. 

Učitelka vytváří situace, ve kterých děti třídí, porovnávají, přiřazují a hledají společné znaky. 
Učitelka využívá reálné předměty, přírodniny, hračky, obrázky a materiály z okolí školy. 
Učitelka vede děti k vysvětlení, podle čeho třídily nebo porovnávaly. 

Dítě roztřídí předměty podle barvy, tvaru, 
velikosti nebo druhu, přiřadí dvojice, pojmenuje, 
co je stejné a co jiné. 

Matematická gramotnost Množství, počet, odhad a porovnání. Dítě jako objevitel zkoumá, kolik čeho 
je, čeho je více, méně nebo stejně. 

Učitelka nabízí situace, ve kterých děti porovnávají množství, odhadují a ověřují výsledek. 
Učitelka vede děti k používání pojmů více, méně, stejně, hodně, málo. 
Učitelka propojuje početní představy s běžnými situacemi ve třídě, při hře, stolování, úklidu a 
pobytu venku. 

Dítě porovná dvě skupiny předmětů, odhadne 
množství, ověří výsledek manipulací, použije 
pojmy více, méně, stejně. 

Matematická gramotnost Tvar, prostor a orientace. Cesta k budoucnosti – dítě se učí 
orientovat, plánovat a hledat řešení. 

Učitelka vytváří příležitosti k práci s tvary, stavebnicemi, mapou třídy, cestou, bludištěm a 
prostorovým uspořádáním. 
Učitelka podporuje děti v používání pojmů nahoře, dole, před, za, vedle, mezi, první, 
poslední. 
Učitelka umožňuje dětem vyjadřovat prostorové vztahy pohybem, stavbou, kresbou i slovem. 

Dítě postaví podle jednoduchého zadání, popíše 
polohu předmětu, orientuje se v prostoru třídy 
nebo zahrady, použije prostorové pojmy. 

Matematická gramotnost Posloupnost, rytmus, pravidelnost a 
uspořádání. 

Listování v knize podporuje vnímání 
pořadí, návaznosti a dějové 
posloupnosti. 

Učitelka vede děti k vnímání pořadí, rytmu, opakování a pravidelnosti v pohybu, hudbě, 
přírodě, příběhu i každodenním režimu. 
Učitelka podporuje děti ve vytváření a doplňování jednoduchých řad, vzorů a posloupností. 
Učitelka využívá přirozený rytmus dne, týdne, roku a přírodních proměn. 

Dítě doplní jednoduchou řadu, zopakuje rytmus, 
určí, co bude následovat, seřadí obrázky podle 
děje nebo denní posloupnosti. 

Matematická gramotnost Řešení problémových situací a 
hledání postupů. 

Dítě jako hrdina a objevitel zkouší 
různé cesty k řešení. 

Učitelka vytváří přiměřené problémové situace, ve kterých děti hledají řešení. 
Učitelka klade otázky podporující přemýšlení nad postupem. 
Učitelka vede děti k tomu, aby zkoušely, ověřovaly, měnily postup a vnímaly chybu jako 
přirozenou součást učení. 

Dítě navrhne řešení, změní postup, požádá o 
pomůcku, vysvětlí, jak postupovalo, dokončí 
jednoduchý problémový úkol. 

Matematická gramotnost Matematický jazyk v běžném životě. Dítě propojuje zkušenosti z mateřské 
školy s reálným světem. 

Učitelka vědomě používá matematický jazyk v běžných situacích. 
Učitelka podporuje děti v pojmenování velikosti, délky, výšky, hmotnosti, množství, pořadí a 
času. 
Učitelka zakotvuje matematické zkušenosti v praktickém životě třídy, na zahradě, při tvoření, 
pohybu a organizaci dne. 

Dítě použije pojmy větší, menší, delší, kratší, 
těžší, lehčí, první, poslední, dnes, zítra, ráno, 
odpoledne v přirozené situaci. 

Čtenářská i matematická 
gramotnost 

Propojování informací, zkušeností a 
vlastního učení. 

Skřítek Lístek pomáhá dětem 
objevovat, zaznamenávat a sdílet, co 
zjistily. 

Učitelka propojuje práci s příběhem, obrazem, symbolem, číslem, tvarem a reálnou 
zkušeností. 
Učitelka vede děti k tomu, aby své objevy sdílely, zaznamenaly, porovnaly a vracely se k 
nim. 
Učitelka využívá portfolio dítěte a třídní knihy objevů jako prostředek reflexe a uvědomování 
si pokroku. 

Dítě vysvětlí svůj objev, zakreslí výsledek 
pozorování, porovná zjištění s kamarádem, 
vybere doklad do portfolia, pojmenuje, co se 
naučilo. 

Čtenářská i matematická 
gramotnost 

Využití gramotností při třídním 
plánování. 

Čtyři cesty ŠVP se přirozeně propojují 
s porozuměním, komunikací, hledáním 
vztahů a řešením situací. 

Učitelka při plánování promýšlí, jak téma podpoří porozumění, vyjadřování, naslouchání, 
práci se symbolem, třídění, porovnávání, orientaci, hledání souvislostí a řešení problémů. 
Učitelka sleduje důkazy učení a využívá je při reflexi a dalším pedagogickém kroku. 

V reflexi tématu se objeví konkrétní projevy dětí 
ukazující rozvoj porozumění, komunikace, 
třídění, orientace, řešení problémů nebo práce 
se symbolem. 
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Příloha č. 3 - Přehled plánu autoevaluace 
   

Oblast autoevaluace Cíl evaluace Kritéria / indikátory Metody a nástroje Termín / frekvence Odpovědnost Výstup / využití 
Materiální a věcné 
podmínky 

Vyhodnotit, zda prostředí, vybavení 
tříd, zahrady a pomůcky podporují 
naplňování ŠVP a potřeby dětí. 

Bezpečné, podnětné a funkční prostředí; 
dostupnost hraček, pomůcek a materiálů; 
účelné využívání vybavení; technický stav 
budovy a zahrady. 

Kontrolní činnost; revizní zprávy; 
inventura; fotodokumentace; 
záznamy z porad; podněty pedagogů. 

Průběžně; souhrnně 2x 
ročně. 

Ředitelka; zástupkyně; 
učitelky; provozní 
zaměstnanci. 

Plán oprav, nákupů, obměny pomůcek a úprav 
prostředí. 

Životospráva a organizace 
dne 

Posoudit, zda organizace dne, 
stravování, pitný režim, pobyt 
venku, pohyb a odpočinek 
odpovídají potřebám dětí. 

Vyvážený denní režim; respektování 
individuální potřeby aktivity a odpočinku; 
dodržování pobytu venku; funkční pitný 
režim; plnohodnotná strava. 

Pozorování; kontrolní činnost; 
rozhovory s dětmi a rodiči; záznamy z 
porad; jídelníček; spotřební koš. 

Průběžně; souhrnně 1-
2x ročně. 

Ředitelka; zástupkyně; 
učitelky; školní jídelna / 
provozní zaměstnanci. 

Úpravy režimu dne, organizace stravování, 
pobytu venku a odpočinku. 

Psychosociální podmínky 
a klima školy 

Vyhodnotit, zda je mateřská škola 
bezpečným, vstřícným a 
respektujícím prostředím pro děti, 
rodiče i zaměstnance. 

Pocit bezpečí dětí; adaptace nových dětí; 
respektující komunikace; pravidla soužití; 
pozitivní klima třídy; prevence vyčleňování 
dítěte z kolektivu. 

Pozorování; hospitace; rozhovory s 
dětmi a rodiči; pedagogické porady; 
sebereflexe učitelek; analýza třídní 
dokumentace. 

Průběžně; souhrnně 1x 
ročně. 

Ředitelka; zástupkyně; 
učitelky; celý tým MŠ. 

Úpravy adaptačního programu, pravidel třídy, 
komunikace a podpory dětí. 

Spolupráce s rodiči Posoudit kvalitu komunikace, 
partnerství a spolupráce mezi 
školou a rodinou. 

Informovanost rodičů; dostupnost 
konzultací; důvěra a partnerský přístup; 
zapojení rodičů do života školy; spokojenost 
rodičů. 

Dotazník pro rodiče; individuální 
rozhovory; konzultace; třídní schůzky; 
záznamy z akcí; fotodokumentace. 

Průběžně; dotazník 1x 
ročně; setkání s rodiči 
dle plánu školy. 

Ředitelka; zástupkyně; 
učitelky. 

Úprava komunikačních kanálů, konzultací, akcí 
pro rodiče a spolupráce s rodinou. 

Spolupráce s institucemi Vyhodnotit funkčnost spolupráce se 
zřizovatelem, ZŠ, PPP/SPC, 
odborníky a dalšími partnery. 

Otevřená komunikace; návaznost MŠ-ZŠ; 
využívání odborné podpory; spolupráce při 
podpůrných opatřeních; prezentace školy 
veřejnosti. 

Záznamy z jednání; porady se 
zřizovatelem; konzultace s PPP/SPC; 
společné akce; web školy; 
dokumentace podpory dítěte. 

Průběžně; souhrnně 1x 
ročně. 

Ředitelka; zástupkyně; 
učitelky. 

Plán spolupráce, doporučení pro podporu dětí, 
návaznost na ZŠ a komunitu. 

Řízení mateřské školy Posoudit, zda je řízení školy 
systematické, srozumitelné a 
zaměřené na zvyšování kvality 
vzdělávání. 

Jasná pravidla; funkční vnitřní dokumentace; 
kontrolní a hospitační systém; pravidelné 
vyhodnocování práce školy; přijímání 
účinných opatření. 

Kontrolní činnost; hospitace; 
pedagogické a provozní porady; 
rozhovory se zaměstnanci; analýza 
dokumentace. 

Průběžně; dle plánu 
kontrolní činnosti; 
souhrnně 1x ročně. 

Ředitelka; zástupkyně. Úpravy organizace, dokumentace, kontrolní 
činnosti a roční plán zlepšování. 

Personální podmínky a 
profesní rozvoj 

Vyhodnotit odbornou připravenost, 
profesní růst a spolupráci 
pedagogického týmu. 

Kvalifikovanost pedagogů; aktivní 
seberozvoj; DVPP navázané na priority ŠVP; 
sdílení zkušeností; profesní sebereflexe. 

Plán DVPP; hospitace se zpětnou 
vazbou; vzájemné hospitace; 
pedagogické porady; sebehodnocení 
učitelek. 

Průběžně; 
vyhodnocení 1x ročně. 

Ředitelka; zástupkyně; 
učitelky. 

Plán DVPP, mentoring, sdílení dobré praxe, 
cílená podpora pedagogů. 

Plánování vzdělávání podle 
ŠVP a RVP PV 

Ověřit, zda učitelky plánují 
vzdělávání podle ŠVP, RVP PV 2025, 
integrovaných bloků, OVU, 
klíčových kompetencí a potřeb dětí. 

Plánování vychází z ŠVP a RVP PV; 
integrované bloky propojují vzdělávací 
oblasti; cíle jsou srozumitelné; nabídka 
reaguje na zkušenosti, zájmy a potřeby dětí. 

Analýza třídního plánování; třídní 
knihy; pedagogické porady; 
hospitace; reflexe po ukončení 
tématu / bloku. 

Průběžně; po ukončení 
tématu / bloku; 
souhrnně 2x ročně. 

Učitelky; zástupkyně; 
ředitelka. 

Úpravy třídního plánování, integrovaných bloků 
a vzdělávací nabídky. 

Průběh vzdělávání a 
vzdělávací strategie 

Vyhodnotit kvalitu vzdělávacího 
procesu, používaných metod, forem 
práce a vzdělávacích strategií. 

Pestré metody a formy práce; aktivní učení 
dětí; hra, prožitek, objevování, 
experimentování; podpora samostatnosti, 
komunikace, spolupráce a tvořivosti. 

Hospitace; pozorování; 
fotodokumentace; pedagogické 
porady; sebehodnocení učitelek; 
kolegiální náslechy. 

Průběžně; písemně 2x 
ročně. 

Ředitelka; zástupkyně; 
učitelky. 

Doporučení ke zkvalitnění vzdělávacích strategií 
a organizace vzdělávací nabídky. 
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Oblast autoevaluace Cíl evaluace Kritéria / indikátory Metody a nástroje Termín / frekvence Odpovědnost Výstup / využití 
Individualizace a 
pedagogická diagnostika 

Ověřit, zda pedagogická diagnostika 
slouží k plánování vzdělávací 
nabídky a podpoře každého dítěte. 

Učitelky průběžně sledují vývoj a učení 
dítěte; zjištění využívají při plánování; 
nabídka je diferencovaná; dítě má možnost 
zažívat úspěch. 

Pedagogická diagnostika; portfolio 
dítěte; pozorování; záznamy o dítěti; 
konzultace s rodiči; pedagogické 
porady. 

Průběžně; souhrnně 2x 
ročně. 

Učitelky; zástupkyně; 
ředitelka. 

Úprava vzdělávací nabídky, individuální podpora 
dítěte, podklady pro konzultace s rodiči. 

Výsledky vzdělávání dětí Vyhodnotit individuální pokrok dětí 
ve vztahu k očekávaným výsledkům 
učení, vzdělávacím oblastem a 
klíčovým kompetencím. 

Posun dítěte vzhledem k jeho možnostem; 
naplňování OVU; rozvoj klíčových 
kompetencí a základních gramotností; 
připravenost na další vzdělávání. 

Portfolio dítěte; pedagogická 
diagnostika; pozorování; práce dětí; 
rozhovor s dítětem; konzultace s 
rodiči. 

Průběžně; souhrnně 2x 
ročně. 

Učitelky; zástupkyně; 
ředitelka. 

Záznam o pokroku dítěte, individualizace 
nabídky, doporučení pro další podporu. 

Podpora dětí s potřebou 
podpory 

Vyhodnotit, zda škola včas 
identifikuje děti vyžadující podporu 
a přijímá vhodná pedagogická 
opatření. 

Včasné zachycení obtíží; spolupráce s rodiči 
a ŠPZ; funkční podpůrná opatření; 
vyhodnocování účinnosti podpory; začlenění 
dítěte do kolektivu. 

Pedagogická diagnostika; záznamy o 
dítěti; PLPP/IVP; konzultace s rodiči, 
PPP/SPC; hospitace; porady. 

Průběžně; 
vyhodnocení nejméně 
2x ročně. 

Učitelky; zástupkyně; 
ředitelka; ŠPZ. 

Úprava podpory dítěte, aktualizace PLPP/IVP, 
doporučení pro další postup. 

Soulad ŠVP s RVP PV 2025 Ověřit, zda je ŠVP v souladu s RVP 
PV 2025 a zda je skutečně využíván 
při plánování a vzdělávání. 

Soulad ŠVP s RVP PV; srozumitelnost cílů; 
návaznost integrovaných bloků na OVU, 
klíčové kompetence a gramotnosti; 
využitelnost ŠVP pro učitelky. 

Kontrola ŠVP; analýza třídních plánů; 
hospitace; rozbory na poradách; 
vlastní hodnocení učitelek. 

2x ročně; vždy při 
aktualizaci ŠVP nebo 
RVP PV. 

Ředitelka; zástupkyně; 
učitelky. 

Úpravy ŠVP, třídního plánování a návaznosti na 
RVP PV 2025. 

Účinnost přijatých 
opatření 

Ověřit, zda závěry autoevaluace 
vedou ke konkrétním změnám a 
zlepšování kvality vzdělávání. 

Každé opatření má odpovědnou osobu, 
termín a způsob ověření; výsledky evaluace 
jsou projednány; opatření se promítají do 
ŠVP, TVP, DVPP, organizace a podmínek. 

Roční evaluační zpráva; akční plán; 
pedagogická rada; kontrola plnění 
opatření; hospitace; analýza 
dokumentace. 

Průběžně; souhrnně 1x 
ročně. 

Ředitelka; zástupkyně; 
pedagogický tým. 

Roční vyhodnocení autoevaluace, plán 
zlepšování na další období, aktualizace ŠVP. 
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Použité zdroje a odborné podklady 

Při tvorbě ŠVP PV „Pohádka plná příběhů“ jsme vycházeli zejména z těchto závazných, 
metodických a odborných zdrojů: 

1. Ministerstvo školství, mládeže a tělovýchovy. Rámcový vzdělávací program pro 
předškolní vzdělávání, revidované znění. 

2. Národní pedagogický institut České republiky. Manuál k tvorbě školního vzdělávacího 
programu podle RVP PV. 

3. Národní pedagogický institut České republiky. Manuál k plánování ve třídě. 
4. Národní pedagogický institut České republiky. Elektronické prostředí RVP – Předškolní 

vzdělávání. 
5. Váňová Krejčová, Věra. Vzdělávací strategie v předškolním vzdělávání. Národní 

pedagogický institut České republiky, 9. 4. 2025. 
6. Horázná, Marie; Splavcová, Hana. Individualizace pohledem nového RVP PV. Národní 

pedagogický institut České republiky, 11. 6. 2025. 
7. Borkovcová, Irena. Revize RVP PV: Autoevaluace mateřské školy. Národní pedagogický 

institut České republiky. 
8. Havlínová, Hana; Splavcová, Hana; Mouchová, Andrea, eds. Kontinuum rozvoje 

základních gramotností. Národní pedagogický institut České republiky. 
9. Česká školní inspekce. Kritéria hodnocení podmínek, průběhu a výsledků vzdělávání na 

školní rok 2025/2026. 
10. Zákon č. 561/2004 Sb., o předškolním, základním, středním, vyšším odborném a jiném 

vzdělávání, školský zákon, ve znění pozdějších předpisů. 
11. Vyhláška č. 14/2005 Sb., o předškolním vzdělávání, ve znění pozdějších předpisů. 
12. Vyhláška č. 27/2016 Sb., o vzdělávání žáků se speciálními vzdělávacími potřebami a žáků 

nadaných, ve znění pozdějších předpisů. 
13. Vyhláška č. 72/2005 Sb., o poskytování poradenských služeb ve školách a školských 

poradenských zařízeních, ve znění pozdějších předpisů. 
 
 
 

 

 

 

 


